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1. Digital sprikundervisning — intervjuer med spriklirare och
sprakstudenter, kartliiggning av utvecklingsprojekt samt
modellutveckling av digitala sprikcentra

Inledning

SUHF:s sprikgrupp har under 2008 genomfort tva nationella sprakseminarier med deltagare
fran 20 universitet och hdgskolor i Sverige. Gruppens uppdrag &r att foresla modeller for
nationell imnessamordning av sprakutbildning pa hégskoleniva utéver den “krysslista” for
smdsprdk som redan faststillts i samrad med regeringen. Som ett led i det arbetet beh6vs
kunskap om spréklirares och sprakstudenters forhallande till nyare digital teknik samt
kinnedom om erfarenheter av utvecklirigsprojekt som géller digital sprdkundervisning.

Det aktuella projektet, som har finansierats av KK-Stiftelsen, bestar av tre delar. Den forsta
delen bestér dels av intervjuer med spriklirare pi universitet/hégskola, dels med
sprakstudenter. Syftet med de planerade intervjuerna med spraklirarna ir att f3 till stind en
aktuell kartliggning av hur dessa spraklirare forhdller sig till nyare digital teknik 1
sprakundervisning samt hur deras kompetensbehov ser ut. Undersékningen inkluderar dven
intervjuer med sprakstudenter for att fAinga deras férvéntningar och syn pd anvindningen av
digital teknik i sprakundervisningen.

Den andra delen av projektet syftar till kunskapsuppbyggnad i form av kartlaggning av
utvecklingsprojekt inom digital sprakundervisning. Samtliga svenska lirositen som har
bedrivit ndgon form av utvecklingsarbete kring digitala sprakundervisning ska ingd i en
kartidggning av gjorda erfarenheter.

Den tredje delen av projektet giller modellutveckling av digitala sprikcentra. I denna del av
projektet ligger fokus pa att skapa en ny, dynamisk modell som ska kunna anvéndas for olika
syften. Ett individbaserat ldrande med forskningsanknytning, p& det egna 14rositet eller annat
ldrosidte i Sverige eller utomlands, dr en av huvudtankarna bakom den kommande modellen.
Malet &r att skapa arbetsformer dér svenska larositen enkelt och effektivt ska kunna erbjuda
studenter och personal kvalificerat, individanpassat stod for sprakstudier i valfritt sprak.
Flexibilitet och individualisering kan ses som ledord for den tinkta modellen.

I denna rapport, del 1, redovisas den forsta delen av projektet, nimligen resultatet av
intervjuundersdokningen. Den andra delen, kartliggningen av utvecklingsprojekt, redovisas i
Rapport del 2. Den tredje delen av projektet: modellutvecklingen av digitala sprikcentra
redovisas 1 Rapport del 3.

Projektet har genomforts i samverkan mellan Karlstads universitet och Sédertérns hogskola.
Intervjuundersékningen samt kartlaggningen av utvecklingsprojekten har fil dr Eva
Gagnestam, Karlstads universitet, ansvarat fér. Ansvarig for modellutvecklingen av digitala
sprikcentra har varit docent Marcia Cavalcante, Sodertdrms hogskola. Resultatet av
kunskapsuppbyggnaden har sammanstéllts i dessa tre slutrapporter, som stills till samtliga
ldrosétens forfogande och presenteras vid en nationell konferens som KK-Stiftelsen kommer
att arrangera i samarbete med SUHF under véren 2010.



Bakgrund till projektet

Internationell ligesbeskrivning och allmiin bakgrund

Under ett antal ar har intresset for hogre studier i frimmande sprak, de flesta europeiska,
minskat kraftigt i manga linder. I Sverige har man beslutat att ka meritvirdet for
sprikstudier frin gymnasiet infor antagning till hgskolan, vilket kan komma att paverka
antalet studenter i framtiden, dven om &kningen troligen &nd4 inte blir si stark. Skélet for det
antagandet dr att nedgdngen i antalet sprikstudenter ocksé finns i flertalet andra ldnder,
oavsett meritvarderingssystem o.d. Nedgingen i intresset beror kanske pa att engelskan blir
mer och mer anvindbar virlden $ver i och med att allt fler har studerat det spriket pa
gymnasienivd. Som kommunikationsredskap tycks engelskan ricka i minga sammanhang; i
varje fall gor manga den bedémningen. Sprk som kinesiska, japanska och i viss min spanska
utgdr undantag och har pd ménga hall fatt en stor 6kning i antal studenter, vilket tydligt har
koppling till stromningar i samtiden och fokus pa olika delar av virlden.

Det som uppenbarligen ir viktigast infor framtiden, i en alltmer globaliserad vérld, 4r att
utbudet av sprék vid universitet och hdgskolor 4r stort och ldtt nabart for sdvil unga studenter
som for dem som vill fortbilda sig.

Att sprék hor till de dmnen som forst paverkas av globaliseringen &r ju ganska litt att forstd,
men dven andra &mnen kommer att pa olika sétt berdras i framtiden, i hdgre grad ju mer som
blir tillgangligt digitalt. Ett uttryck for att vi lever i en allt mer internationaliserad vérld ar just
det vidstrickta anviandandet av sprdk som lingua franca.' Engelskan spelar hir en
framtridande roll som det stora virldssprik det idag ar. En omfattande internationell debatt
angiende engelskans stillning, utbredning och utveckling, ibland pa bekostnad av utbildning i
andra sprak har pagatt och pagar.® Vetenskapsradets idé frin 2001 om inrittandet av
sprakcentra vid lirostena dr darfor vird att arbeta vidare med.’

Dagens svenska higskolesystem &r inte alls anpassat for att hantera de nya kraven vad giller
sprakstudier. Erséttningen per student leder till att antalet erbjudna sprak begrénsas kraftigt
eftersom gruppstorleken méste vara tillriackligt stor for att finansieringen ska ga ihop, och
mycket arbete har dgnats 4t att diskutera hur man ska fordela utbudet av sprk larosétena
emellan for att uppna tillrickligt stora grupper.! Nedgangen av studentantalet har pagatt i flera
decennier — den forsta nationella utredningen for 16sning av volymproblemet kom redan for
nira trettio &r sedan (forsta s.k. krysslistan).’

! Termen “lingua franca” betecknar idag ett sprik som anvinds sinsemellan av ménniskor som inte talar
varandras modersmal.

? For en ingdende genomgéng av denna debatt se kap. 3 i Gagnestam, E. (2003). Kultur i sprékundervisning —
med fokus pd engelska.

} $maamnen inom humaniora och samhillsvetenskap. Vetenskapsradet 2001. Analys- och strategiavdelningen,
Bo Ohngren).

* P storre lidrositen och i vissa sprak ir gruppstorleken inte nigot problem, och det ar da forstas méjligt att
fortsitta som hittills, Att bl.a. erbjuda avancerade sprikstudier som bygger pd gymnasiestudier blir en viktig
uppgift.

5 Vetenskapsradets utredning "Smidmnen inom humaniora och samhéllsvetenskap” frin 2001 koncentrerar sig
pa de s.k. smaspraken. Forslagen till atgérder vid sidan arbetsfordelning mellan larositen ir att riktade
resursforstarkningar skapas samt att sprikcentra inrittas, dit undervisningen i praktisk sprakfirdighet
koncentreras.



Den senaste atgirden var att regeringen &r 2006 fordelade ansvaret for 19 sprik mellan
ldroséten i landet som regeringen sérskilt garna ville ha utbildning och forskning i. Kriterierna
var att spriket i friga skulle vara nationellt minoritetssprik i Sverige, att det skulle ha firre in
100 studenter totalt pa alla nivier och/eller att det skulle forekomma pd hdgst tvé laroséten i
landet. Endast de fem sprik som hittills inte funnits pd svenska laroséten fick en liten extra
finansiering for igangsittandet. Urvalet av sprik, forutom minoritetsspriken, ar inte
uttryckligen innehéllsligt eller behovsmissigt motiverat, utan endast storleksmissigt, och
riskerar ddrfor att bli konserverande. (Utdrag ur Kerstin Noréns text "Sprikutbildningarna vid
hogskolor och universitet i framtiden”. Se dven hela texten, bilaga 3).

Sprakutbildningarna vid universitet och hégskolor har sett vikande studentunderlag i minga
ar, Engelska har klarat sig bist. Carlquist (i Christner Riad, 2008, s. 1} hivdar "Trenden finns
over hela Europa, trots att EU-kommissionen har slagit fast att varje EU-medborgare bor tala
tva EU-sprik forutom sitt modersmal. Men Sverige halkar efter i internationell jimforelse.
Tidigare var svenska ungdomar duktiga pé sprik. S4 &r det inte lingre. Vi tror att vi kan
engelska och tycker det ricker med det.”

Avgrinsning av sprakgruppens uppdrag

I sprakgruppens uppdrag ingdr inte att avgoéra vilka traditionella sprakutbildningar som ska
finnas pé olika universitet och hdgskolor. Gruppens arbete berdr inte heller den “krysslista”
for smasprak som redan faststillts i samrad med regeringen. Diremot ligger fokus for
sprékgruppens uppdrag pa att skapa en ny, dynamisk modell som ska kunna anviandas for
olika syften. Modellen ska siledes kunna vara anvéndbar dven for andra &mnen 4n sprak.
Avsikten dr att modellen ska kunna frimja en hogre grad av individualisering i
sprakutbildning &n idag.

AHmin beskrivning av tankarna bakom modellen

Sprakgruppens intention r att verka for 6kad samverkan mellan universitet och hogskolor i
stdllet for konkurrens.

Nyttan av spriken behdver marknadsforas battre &n vad som gors idag. I princip kan vi ha
hela virlden som marknad for vara spradkutbildningar. Ett exempel ir jordanier som laser
nygrekiska i Lund (pa engelska).

I den alltmer globaliserade virld vi lever framstér ett stort behov av att sluta marginalisera
olika grupper i det svenska samhillet. Vid exempelvis Sodertérns hégskola dr 40 % av
studenterna invandrade. Deras modersmadl kan ses som en mer eller mindre outnyttjad resurs
for landet. En ny modell for sprikutbildning skulle skapa mojlighet till utbildning dven i udda
sprak.

Den nya webbaserade tekniken medf{or ocksé helt nya méjligheter. Exempel pd nyare tekniker
som kan vara anvindbara vid sprikutbildning ar videokonferenser, webkameror, interaktiva
datorprogram, white-board, chatt, podcasting, Instant Messaging, etc. (se t ex Svensson,
2008).

Flexibilitet och individualisering kan ses som ledord for den tinkta modellen. En kombination
av webbaserad och campusbaserad sprikutbildning &r ett exempel pa hur utbildning kan gdras



flexibel — vissa delar av utbildningen gérs webbaserade, andra delar campusbaserade. Malet
med utbildningen &r det viktiga, liksom nivaplaceringen.

Ett individbaserat lirande med forskningsanknytning, pa det egna ldrosétet eller annat larosite
i Sverige eller utomlands, ér en av huvudtankarna bakom den kommande modellen. Behov av
individualisering foreligger exempelvis for "falska nyborjare™ i ett sprék, dvs. personer som
har forhandskunskaper ett sprak utan att formellt ha studerat det, som snabbt kan ga framat
med hjilp av webbaserad utbildning, En sddan utbildning kan &ven frimja méngfalden, till
exempel genom en breddning till studenter med funktionsnedsittning och till svenska
studenter 1 utlandet.



2. Digital sprakundervisning
Definition

I denna understkning anvinds begreppet “digital sprikundervisning” 6vergripande, i en vid
betydelse. Det finns inom omrédet en rad olika begrepp, exempelvis e-ldrande, online-
lirande, webbaserat ldrande, nitbaserat lirande, digitalt 1drande, distansundervisning.
Begreppen dverlappar ofta varandra och kan forvirra. Dessutom anvinds ofta begreppen
informationsteknik (IT) och ibland informations- och kommunikationsteknik (IKT) i olika
sammanhang. For en nédrmare redogdrelse for de olika begreppen se till exempel Svensson
(2008, s. 12-13).

Nir vi hir talar om digital sprikundervisning s &r det meningen att det begreppet ska ticka in
sdvil campusundervisning som distansundervisning av olika slag, som giller sprdk. Med
sprikundervisning menas samtliga frimmande sprak samt svenska som andrasprik. Svensson
(2008) tar upp olika nivder av IT-anvindning i sprak. IT kan anviéndas som automat, verktyg
eller arena. Begreppet “digital sprikundervisning” i denna understkning kan gilla samtliga
dessa nivaer. Sammanfattningsvis anvinds begreppet digital sprdkundervisning som ett
paraplybegrepp i denna undersokning, séledes i en vid tolkning, som férvintas ticka in
samtliga ovan nimnda begrepp.

I Intervjuundersékningen har daremot begreppet IT i sprikundervisning anvénts. Anledningen
till detta val dr att begreppet IT i sprdkundervisning har ansetts vara mer allmént anvint och
dirfor littare att forstd innebdrden av. Begreppet har ocksa anvints for att det kan avse savil
en undervisning som helt och héllet bedrivs med datorer, som en undervisning som endast
delvis bedrivs med datorer, med avsikt att ldrarna och studenterna inte ska utesluta nigon
form av datoranvindning i sprakundervisningen 1 sina svar.

Forskning och debatt angaende digital sprékundervisning

Se kapitel 5.

Forskningsfragor intervjuundersékningen

De empiriska undersékningar som genomforts har syftet att klargéra foljande
forskningsfragor:

1. Vilken syn pd IT i sprékundervisning har spraklérare vid universitet’hdgskola i Sverige?
2. Hur ser sprikstudenter pa IT i sprikundervisning vid universitet/hdgskola?



3. Metod intervjuundersiokningen

Bakgrundsfakta intervjupersoner

Intervjuerna har genomforts med 10 spraklédrare och 10 sprakstudenter vid
universitet’hdgskolor i Sverige. Av de intervjuade &r atta lirare kvinnor, tva ldrare méin. Bland
studenterna dr nio kvinnor och en man. Denna konsfordelning speglar timligen vil den
konsfordelning som i allménhet rder vid sprékutbildningar vid universitet’hdgskolor.
Lararnas alder varierar mellan 34 3r och 69 dr med en medelalder pa 45,9 ar. Studenterna ar
mellan 19 &r och 49 &r, varvid medeldldern blir 26,4 ar.

De intervjuade ldrarna har en spridning ifriga om dmnen de undervisar i. Engelska, franska,
italienska, spanska, svenska som andrasprék, tyska samt sprakdidaktik. Studenterna i
undersckningen studerar spriken engelska, franska, ryska, spanska, svenska som andrasprdk
samt tyska. Nigra av dem har ocksa 14st historia, religion, samhillskunskap samt matematisk
statistik.

Lirarna i undersdkningen har undervisat vid universitet/hdgskola allt fran 1,5 ar till 30 &r. I
medeltal har de undervisat 13 &r i denna undervisningsform. De flesta av dem har dven
undervisat vid annan skolform, mestadels hogstadiet eller gymnasiet. Studenterna ifrdga har
last vid universitet/hogskola fran 1 ar upp till 5 ar, i medeltal 3,2 ar.

Merparten av de intervjuade sprakstudenterna har en inriktning mot lararyrket, antingen
hégstadiet eller gymnasiet, men dven andra yrken finns representerade, nimligen informator,
statistiker/forskare samt Gverséttare. En student har inte bestdmt sig &n for sin kommande
yrkesbana.

De intervjuade lararna och studenterna &r verksamma och studerande vid svil mindre,
medelstora som storre universitet samt medelstor hégskola. Halften av ldrarna har undervisat
sdvil pd campus som distans medan de 6vriga endast undervisat pa campus, men nagon har
for avsikt att borja med distansundervisning ocksa. Bland studenterna verviger
campusundervisning, medan ett par studenter dven har last pa distans. Lirarna undervisar pa
olika nivder, frin A till C-niva samt riktad ldrarutbildning. De undervisar bade helfarts- och
halvfartsstudenter. Aktuell niva for studierna dr sdvil A, B som C for studenterna. Alla, utom
en av dem, ldser p& helfart.

Urval

De intervjuade lirarna och studenterna valdes ut i avsikt att i mgjligaste méan fa en spridning
betrdffande:

- dmnen, d v s olika sprik

- olika storlek pa universitet/hdgskolor

- olika alder och kon pa intervjupersonerna

- programstudenter/fristiende kursstudenter

- olika nivaer i studierna

- olika antal arbetade ar vid universitet/hdgskola

- adjunkter/lektorer.



Efter att kontaktuppgifter hade inforskaffats frin flera olika universitet/hdgskolor valdes
intervjupersonema ut dels utifrn ovanstéende kriterier, dels slumpmiéssigt om flera personer
motsvarade kriterierna.

Nir det giller konsfordelningen har s mycket som mdjligt hinsyn tagits till den aktuella
konsfordelningen betriffande spréklirare och sprakstudenter vid universitet/hSgskolor i
Sverige. Enligt den fordelningen ir betydligt fler kvinnor &n mén spréklirare. Detsamma
forhillandet giller sprakstudenter.

Bortfall: tvd manliga studenter har tackat nej till att delta i studien. Inga kvinnliga studenter
elter spriklirare, som jag fatt kontakt med, har tackat nej.

Genomforande

Drygt hilften av intervjuerna genomfordes vid enskilda moéten mellan intervjuaren och
intervjupersonerna. Métena dgde rum i olika tjénsterum och andra bokade rum vid
universiteten/hdgskolorna. Resterande intervjuer genomfordes via telefonsamtal pa grund av
tidsbrist. Inga sérskilda avbrott eller andra storningar férekom under intervjuerna. Varje
intervju tog cirka 25-30 minuter att genomftra. Samtliga intervjuer spelades in pa bandspelare
och skrevs ut ordagrant. Efter ett flertal genomldsningar kategoriserades svaren 1 olika
kategorier och teman. (Intervjufrdgor spréklérare, se bilaga 1, intervjufrigor sprékstudenter,
se bilaga 2).

Trovardighet — tillforlitlighet

Att intervjuundersdkningen &r relativt liten r en begrinsning — tio spriklérare och tio
sprikstudenter vid flera olika universitet och hgskolor har intervjuats. Trots den begrinsade
mingden intervjuer kan undersdkningen dnda ge en viss inblick i hur ndgra ldrare och
studenter uppfattar omradet "IT i sprékundervisning”. Spridningen ifraga om alder, olika
sprak, storlek pa universitet’hdgskola, antal tjanstedr/studiedr etc. kan rdknas som en fordel.
Den sneda kénsfordelningen bland de intervjuade reflekterar visserligen i stora drag hur
konsfordelningen i sprikundervisningen ofta ser ut, men kan ind4 ses som en nackdel.

Anvindningen av autentiska citat fran respondenterna, som anvénts vid redovisningen av
intervjusvaren, kan stirka trovardigheten.

Etiska dverviiganden

For att skydda de individer som intervjuats i undersdkningen redovisas resultaten helt
anonymt. Aven universitetens/hdgskolornas namn forblir anonyma. Eventuella uppgifter som
skulle kunna innebéra att ndgon av dessa individers integritet skadades har noggrant
undanrdjts. Samtliga intervjupersoner informerades fore intervjuerna om att alla resultat
skulle redovisas pa detta anonyma sétt.
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4. Resultatredovisning intervjuundersokningen

Nedan kommer resultatet av intervjuundersokningen, med citat ur vissa intervjuer, att

presenteras under olika teman, nimligen:
1. Datorns roll i sprakundervisning (lararna och studenterna)
2. Anvindning av datorer pé fritiden (studenterna)
3. Utbildning om datorer i allménhet och datorer i forhllande till sprikundervisning

(lirarna och studenterna)

Aktuell datoranvindning i sprakundervisningen (lérarna och studenterna)

I vilken utstrickning datorer anvénds i sprakundervisningen (ldrarna)

Syfitet med datoranvindningen i sprikundervisningen (ldrarna)

Upplevda fordelar respektive nackdelar med datoranvindning i sprakundervisningen

(lararna och studenterna)

8. Datorbaserat material i liromedel som anvinds i sprdkundervisningen (ldrarna och
studenterna)

9. Datorns limplighet respektive oldmplighet for vissa moment i sprakundervisningen
(ldrarna och studenterna)

10. Tillgdngen p4 datorer och teknisk support (ldrarna)

11. Upplevda problem vid anvéndning av datorer i sprékundervisningen (ldrarna och
studenterna)

12. Eventuella upplevda hinder for mer datoranvindning i sprakundervisningen (lararna
och studenterna)

13. Reaktioner frdn studenter vid datoranviindning i sprakundervisningen (ldrarna)

14. Mer eller mindre datoranvéndning i sprikundervisningen (ldrarna och studenterna)

15. Pedagogiska effekter av datorbaserad sprakundervisning (lirarna och studenterna)

16. Fortbildningsbehov

17. Lérarroll/studentroll vid datoranvindning i sprikundervisningen (ldrarna och
studenterna)

18. Kunskapssyn (ldrarna och studenterna)

19. Syn pa larande (ldrarna och studenterna)

20. En ideal distanskurs i sprik (ldrarna och studenterna)

1. Datorns roll i spriakundervisning (lirarna och studenterna)

Lararna tillfrigas om hur de ser pd datorns roll i sprdkundervisningen. I undersékningen
uttrycker de en huvudsakligen positiv instéllning till denna. De ser att datorn har en allt
viktigare roll i sprakundervisningen. Dock poéngteras att ldraren 4r en otroligt viktig input, att
datorn inte dr en "huvudgrej”, men att datorn dr ett bra hjdlpmedel. Datorn bor ses som ett
redskap, ett medel for att uppnd ett mél. Undervisningen har en mycket begrinsad tid och om
tekniken inte fungerar till fullo, s tar den “guldtid” ifrdn undervisningen.

I viss campusundervisning anvénds dock inte datorn alls.

I Har ni nigon campusundervisning ocksa?
IP: Ja, dir anviinder vi inte datorn alls.

I. Inte alls 6ver huvud taget?

IP: Nej.

(i2).
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Aven studenterna far frigan hur de ser pa datorns roll i sprikundervisningen. Nigra studenter
ser datorns roll som ndgot positivt. Nigra andra studenter uttrycker en ganska negativ
instillning till datorns roll i sprdkundervisningen. Ett par studenter dr tveksamma, medan
slutligen en student svarar att ’den &r icke existerande” (i 18).

De studenter som ser datorns roll som nagot positivt forklarar varfor:

IP: Jo men dels s kan man ju anvinda datorn som medel for glosinldming och sint men sen 4r
ju datorn ocks, om man ser internet t ex ar ju dar man kan méta spraket som man lir sig pd
andra sitt &n vad man kanske gor i undervisningen man kan 14asa och kanske komma i kontakt
med kulturen och media via datorn och det &r ju ocksé en aspekt som dr viktig. (i 19)

IP: Den dr vildigt anvandbar inom vissa omraden eftersom det kriver mindre resurser dn nér
man ska ha en lirare till och hilla hela tiden. Men samtidigt som sagt tycker jag det &r viktigt att
man héller kvar just den hér ldraren som kan, ja ndr man ska skriva och ndr man ska prata osv.

I: Mm s4 bada har en viktig funktion?

IP: Exakt. (i 20)

De studenter som har en ganska negativ instillning till datorns roll i sprikundervisningen
menar:
”Den ir viktig, men inte s viktig. Det skulle gé dnda.” (i 13}
”Den ir ett bra hjilpmedel men datorerna tar &ver allting nufértiden vilket inte &r bra.”
(i15)
” Den har en ganska stor roll men man kan klara sig utan den ocksé.” (i 16)

2. Anviindning av datorer pa fritiden (studenterna)

Studenterna far frigan om de anvénder datorer pa sin fritid och i s4 fall i vilken utstrickning
och till vad. Samtliga studenter i undersékningen anvinder sig av datorer pa sin fritid i hog
utstrackning, for det mesta varje dag och vissa studenter flera timmar per dag.

P23 frigan vad de anvinder datorn till nimns foljande: mejlar, surfar pé internet, anvinder
ordbehandling, googlar,, lyssnar pa radio, musik och nyheter, tittar pa TV, ldser
internettidningar. Vidare anvinder de datorn till att chatta, bestka kontaktsajter som face-
book, halla kontakten med folk, prata med kompisar frdn andra delar av virlden. De betalar
rakningar, shoppar, redigerar bilder, bestiller bocker, bokar tdg- och flygbiljetter, kollar vider
och ldgger ut egen musik pa My space. For studierna gor de presentationer i Power Point,
kollar ord, skriver texter och sdker information pd Internet.

3. Uthildning om datorer i allminhet och datorer i forhillande till
sprikundervisning (lirarna och studenterna)

Séavil ldrarna som studenterna tillfrigas om de har fatt ndgon allmén utbildning om datorer
respektive sérskild utbildning om datorer i sprakundervisning. Lirarna har néstan inte fatt
ndgon utbildning alls om vare sig det ena eller det andra. De idr i stor utstrickning sjdlvldrda.
Nigon har frivilligt valt en kurs i datapedagogik i sin ldrarutbildning, nigon har en sambo
som jobbar med datorer, som hjélper till. Nagon annan har delvis deltagit i kommunens PIM-
projekt, niir hon jobbat dér och ytterligare ndgon har av eget intresse ldst om omrédet.
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En del av studenterna har fatt ndgon grundkurs i datakunskap pd gymnasiet men vissa
studenter har inte fatt ndgon utbildning alls i datorer. Nér det géller datorer i forhillande till
sprakundervisning har de i allminhet inte fatt ndgon som helst utbildning, Nagon student
némner att hon pi praktiken fatt litet tips om hemsidor av sin handledare. Ndgon annan har:
har fatt 14ra sig grammatiksok pd grundkursen i engelska.

Citat ur ldrarintervju (denna lirare fick delvis genomgi PIM-utbildning vid tjdnst i
kommunen):

IP: ...jag kiinde att bristen i det &r viil att man satt tillsammans och sa hjélptes man t men att
man skulle behdva ha en uppfoljning av det, for det finns ju ingen statistik p4 hur mdnga som
kommer att anviinda det hér sen. For det 4r dir tror jag att det brister for dr man inte intresserad
sd kommer man ju inte fortsdtta med det hér.

I: Man bara gar dit.

IP: Ja men diremot har jag ett jittebra exempel pa nir det har fungerat val. Det &r pi min
dotters forskola dir dom ocksé har genomgétt det hir PIM-projektet och vi fér filmer pd mejlen,
regelbundet och dom gér bildspel och anvénder sig verkligen av det som dom har lért sig. Och
det &r ju sa, dir ser man, det 4r ju s4 det ska fungera. Och da &r ju dom intresserad sjélv ocksd da
s att dom vill anvanda det hér och d4 blir dom ju jitteduktiga pa det forstas nir dom anvénder
det.

I: Intresset har betydelse, absolut.

IP: Sijag upplever det att pd min, p& hogstadieskolan dér att det intresset inte fanns riktigt. Och
det #r lite en generationsfriga ocksd. Dom som inte har sd ménga ar kvar, dom orkar inte
engagera sig riktigt i den nya tekniken och dom kénner redan att eleverna kan redan mer n vad
dom kan s& det 4r ingen idé och, nej jag kor pa mitt sétt och si dér.

(i5)
4. Aktuell datoranviindning i sprakundervisningen (liirarna och studenterna)

Lérarna fick frigan om de anvinder sig av datorer i sin sprakundervisning medan studenterna
ombads besvara om datorer anvinds i den sprikundervisning de deltar i. Sammanfattningsvis
svarar lirarna att de anvinder sig av datorer pa distanskurser, via nigon lérplattform typ First
Class. D4 kommunicerar lirarna med sina studenter via datorn, studenterna ldmnar in sina
uppgifter och de kommenteras av 1drarna, ocksa via datorn. Studenterna chattar med varandra
och arbetar i grupper med vissa uppgifter via datorn. Vid vissa distanskurser forekommer
ocksd nértriffar vid universitetet/hdgskolan varje termin och i en del distanskurser 4r
studenterna iven knutna till speciella larcentra i sin ndrmiljd, dér de triffas och arbetar
tillsammans i grupper.

Nir det giller campuskurser anvinder lirarna sig inte av datorer i ndgon stdrre utstrickning,
forutom en av de intervjuade ldrarna. Denne ldrare visar i sitt svar ett genuint intresse for
datoranvindning i sin sprakundervisning. Hans dator finns alltid med honom i ail
undervisning och han integrerar datoranvindningen i sin undervisning.

IP: Jag anvinder den vildigt mycket, dels i mina egna forberedelser och sé sen tar jag med
datorn till klassrummet. Jag anvinder vildigt mycket visuellt material, power point t ex eller
keynotes i macintosh, det &r deras motvarighet till power point och tipsar studenterna varje gng
jag triffar dom om nanting dom kan gdra p4 egen hand for att den mesta tiden dgnar dom ju
utanfor klassrummet och det &r dir det stora miraklet ska ske egentligen om dom ska bli riktigt
duktiga pa engelska. (i 10)
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IP: Man kan ta med allting, Jag tar med mycket multimedia i klassrummet. Pa uttalskurser jag
har lyssnar vi mycket pd engelsksprakiga dialoger, det kan vara allt mellan, det kan vara
youtube-klippa, det kan vara seridsa filmklipp och det kan vara allt mdjligt si att ta med det i
klassrummet har jag alltid satsat pd. Det blir enklare och enklare. Jag har ju allting pa min lilla
macintosh, Forut fick jag ju bira mycket mer grejer, mycket mer tekniskt material for att
kunna..

I. Men du kan ha allt samlat dir?

IP: Nu har jag allt samlat och det ir ganska skint.

I: Du far det att fungera?

IP: Ja

I: S& att dr det nit annat du vill lyfta fram av det du anvander?

IP: Ja en sak jag sysslat med det sista sju/atta iren ir ju faktiskt att anvinda google eller
motsvarande sékmotor till att soka pa fraser och att s6ka pa fraser och jamféra med andra
liknande fraser for att dom ska forsta att det finns et ideomatiskt sprakbruk som engelsksprikiga
hellre viljer dn kanske en kombination av ord som &r korrekta grammatiskt, strukturellt ritt men
kanske inte liter engelskt eller amerikansk fortfarande t ex. S4 att googla sina fraser i uppsatser.
Om dom inte &r sikra kan dom alltid stka pé en hel fras. Fir dom inga triffar kan dom ju vara
misstéinksamma mot den fraser och far dom tva/tre miljoner si kan dom ju kanske kéinna att s
hir sdger man nog och s fi dom att dven att s6ka pa en viss domén som &r engelsksprikig eller
i huvudsak engelsk si att dom fér en lite béttre verklighetsbild. Och sen hénger ju inte lexikona
med heller. Ord och uttryck som kommer idag finns i lexikon om tvé/tre r kanske. S4 sdna ord
och fraser méste dom ju hitta &nda for det dyker ju upp i deras vardag och dom undrar, det
kommer nya saker hela tiden.

[: Och hur later du dom séka da for att hitta dessa ord?

IP: Jag brukar visa i klassrummet. Jag har séllan bokat datasalar for jag har haft véldigt stora
grupper och det 4r bittre att jag visar en ging i klassrummet och sa delar jag ut en liten lathund
s4 kan dom sitta och pilla med det, antingen i biblioteket eller hemma vid sin dator. Det brukar
funka siger dom. Jag 4r ju inte med och tittar nar dom g&r den s6kningen sen men dom brukar
beritta att det gatt bra.

I: S& du demonsterar i klassrummet och sen far dom en lathund och sé fir dom gé ut nn annan
stans, hemma eller s& och jobba med detta? Men &r det nan uppfoljning pé det nan ging?

IP: Uppf6ljningen ir ju egentligen naturlig for vi hiller p& med processkrivning och om jag i ett
forsta utkast markerar vissa fraser som jag tipsar dom om att dom ska googla t ex, di ser jag nér
dom kommer tillbaks med niista utkast hur det har gatt och ibland s& var mitt tips felaktigt och
d& har vi lart oss n&nting alla men ofta si ar det s4 att jag har haft ndn kansla av att det hér 4r
svengelska t ex och da har deras s6kning styrkt det sen och da stryker dom inte bara frasen utan
hittar ndn annan med hjalp av samma verktyg sa att deras skrift blir béttre och mer idiomatisk.
Det visar ju feedback pé att det hir har funkat. (i 10)

I: Det 1ater som en bra ldrprocess ocksa.

IP: Och s ir kanske det viktigaste verktyget dom tar med sig ocksd ifrdn mina kurser for det
hiir, google kommer ju erséttas av ninting annat men att sdka pa fraser kommer alltid att kunna
ga.

I: Mm si det har dom lirt sig under din tid och ha nytta av i framtiden?

IP: Ja och det blir ju istillet for att skicka frigor till mig och s jag séger det att ni kommer inte
behéva mig nér den hir kursen &r slut for det skriftliga i alla fall for det finns sd mycket, dels
dvningar som man kan séka pd for jag tipsar ju om lankar och sint som finns fér grammatiklab
och det finns skrivskolor och allt méjligt s& jag sSker enormt mycket pé sint och filtrerar ut sént
som jag inte tycker verkar vaa sa intressant och da slipper jag négra lankar 1 veckan faktiskt.
Jag har ju ett veckobrev som jag brukar skriva till mina studenter for att slippa std och dra linga
haranger pé tavlan, l4nga lankar, sa siiger jag istiillet att l4sa mailet till ndsta vecka sa vet ni
ocks3 att ni fr lite mer kétt pd benen. Och da anvénder dom det ocks3. D4 trycker dom ju bara
och ser sig fram eller vad heter det, letar sig fram #n om man ska skriva av en sak p tavlan och
sen ska dom kopiera den i sina notbécker och sd sen kommer dom hem och kanske inte orkar
fixa det. S4 en klick, det fungerar bra. (i 10)
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I. Nir det galler den muntliga triningen, anvinder du internet da?

IP: Nir det ar uttalsspecifika kurser, dir gor jag det och har t o m bestéllt dvd:er och..... och ser
dom med uttalsdvningar som skolan har stétt for.

I. Nén typ av chatfunktion eller, har du nét sint?

IP: Javisst. I alla distanskurser s ingér det att man kommer hit till Karlstad och gér en
presentation eller gér dom via skype eller messenger eller annat program som tillater
videokonferens. S4 det tror jag jag har nigra eftermiddagar inbokade t o m. S4 det sker hela
tiden, Och det ir dom ocksa ganska vana med. Det ir ytterst fi som aldrig varken hort talats om
skype eller messenger si. (i 10)

En annan av de intervjuade ldrarna har ocksa anvént sig av datorn en hel del i sin
undervisning, inte bara pa distanskurser utan dven p4 campuskurser. Hon ser datorn som
viildigt anvéindbar om det finns en tanke bakom, om datorn ir ett redskap for att uppna ett
mal. Hir foljer ett utdrag ur intervjun med henne.

IP: Jai fonetikkursen t ex si jobbar vi eller har jobbat, jag har ju inte den langre mu, men dér
hade vi uttalsprov som studenterna sjilv spelade in p& datorema i sprikdatasalen och sparade i
en mapp dir som jag har tillgdng till i min data hér. 84 att det tyckte jag var vildigt smidigt.

I. Det later det ju verkligen

IP: Och di kunde dom #ven spela in diagnostiska prov bara for att trina som jag fick lyssna och
ge feedback sé att de kunde fA mer individuell feedback &n vad man har tid till i klassrummet.

I: Mm det kinns si?

IP: Ja

I. Har du anvént den till ndt annat, datorn?

IP: Ja inte pA campus kanske s mycket direkt men pé distansundervisning blir det ju mycket att
man jobbar med first class och sen jobbar vi, jag har Academic English som &r en kvillskurs.
Dir jobbar vi mycket med bloggande vilket innebir, jag har en blogg dir jag skriver en bit om
ett imne varje vecka och i slutet pd det hiir lagger ut en uppgift till studenterna. Dom skapar en
egen bloggsida som jag lidnkar till fran min blogg och dér skriver dom varje vecka den hir
uppgiften som dom har ftt och sen s ger dom varandra p-feedback. Tva stycken i veckan di
enligt ett rullande schema som vi har och dom hittar varandras bloogar frin dom hér lankarna
som jag har lagt upp dé si att..

I: Har du fitt nigra reaktioner frin studenterna?

IP: Dom brukar tycka att det ar valdigt bra.

I: Det tycker dom ja. Och likasd med dom andra sakema som du har gjort med datorn nér du
hade fonetikkursen och s&?

IP: Ja det brukar vara uppskattat. Just det momentet i fonetikkursen har fGrsvunnit nu eftersom
timmarna forsvann.

I: Okej, s ér det.

IP: Men bloggandet finns kvar och det tror jag &r vildigt bra for studenterna skriver, det blir
inte det hir lotsasskrivandet som man gor ndr man skriver en uppsats och ldmnar in utan det blir
ett rejélt slrivande for en rejil publik.

I. Jamen det forstér jag, absolut. Det kdinns mycket nyttigare pa nét sétt.

IP: Ja s att det &r pd riktigt pd nit satt.

I: Det ir det ja. Har du anviint den till ndt annat?

IP: Datorn?

L Ja

IP: Vi har haft en del telebildftreldsningar pa helfartsdistansen och till halvfartsdistansen har
dom inte tillging till telebildstudio och d4 gjorde jag si den hér terminen nér jag skulle ha dom i
sprakhistoria att jag spelade in forelasningar. Jag gjorde power point och sd spelade jag in
ljudfiler med hjilp av ett program som hette Camtasia och la ut det, webbpubliserade det via
first class da.

I: Vad hette programet?
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IP: Camtasia

I: Camtasia ok.

IP: Jag kan skriva upp det.

I: Ja gérna for nir man skriver ut det 53 vet man inte riktigt hur det stavas. Jaha det gjorde du ja.
IP: Jag brukar f2 larstodshjalp

I Ja hur fungerade det da?

IP: Jattebra, jag fick valdigt bra feedback for det och da passade jag pd att gbr det tillgéngligt
dven for campusstudenterna. Dom fér ju féreldsning pd campus @ndd men eftersom jag dnda
hade gjort det hir s& kunde de lika girna fi. Och dé var jag lite orolig for di kommer dom inte
pa mina forelésningar d, dom bara lyssnar, men s& var det inte.

I Det blev inte s4? Dom tog det hir som extra.

IP: Ja

I: Men det var ju bra.

IP: Ja jattebra.

I: Har du anvént den till ndt annat som du vill beritta om?

IP: Janu ska vi se. Det blir att man ibland kan ha direktsamtal som en sorts chattsamtal med
studenter via first class. Det hinder inte sd ofta nu fortiden men det har héint mer f6rr.

I: Det har det. Och dd menar du att ni ér flera som chattar samtidigt?

IP: Det brukar vara en och en.

I: Enochen

IP: Men jag tror det gér att ha flera.

I: Mm pé msn eller nit sant dédr?

IP: Nej vi brukar, i first class-programmet.

I: Okej, det verkar som du har anvint den en hel del. Var har du lart dig allt det hir?

IP: ja Andreas Nystrém har visat vildigt mycket, det ar hans idé med bloggarna som jag
anvander. Det var han som borjade med det.

I: Jaha s& du har fétt lite insidertips d&?

IP: Ja det 4r vildigt bra. Och sen si det hir med camtasia det fick jag ett tips ifrdn ndn pa IT da.
D4 hérde jag av mig till larstod och fick hjalp. S& att det var vildigt bra ocks.

I Det later som du &r intresserad av det. Att utveckla metoder.

IP: Ja det 4r jag, det tror jag att jag ar. (i 4)

I: Nar du har en distanskurs, ser du skillnaden da, nér du lagger upp en campuskurs och en
distanskurs? Kan du siga nanting om skillnaden?

IP: Jajag tycker ju egentligen att det ar fel att ldsa sprak pd distans. Jag tror att man behdver det
hir métet och direktkontakten sérskilt nir man ska liira sig ett levande sprik och man miste
kommunicera och inte vara sitta hemma pé sin kammare och l4sa i sin bok.

I: Har ni haft nigra nértraffar?

IP: Ja men det blir ju inte tillrackligt.

I: Hur minga nirtriffar har det varit pi en termin?

IP: Tre kanske, men telebildtriffar kan ju vara ett kompliment,

I: Det kan det vara ja. Har du provat det?

IP: Ja

I: Har det fungerat?

IP: Ja telebild &r ju inte optimalt men det funkar.

I: Det gor det. Det dr ingenting som du riktigt tycker om later det som.

IP: Nej jag tycker inte om det.

I: Negj varfor inte?

IP: Jag tycker att det blir en valdigt platt, det blir inte, man f&r ingen dynamik, det 4r véldigt
svart att ldsa av stimning och om dom héinger med osv. Det dr jattesvért. Och sa blir det
fordréjning pa allting. Man stéller en frga och sa tar det flera sekunder, inte sa att man bara kan
stilla en friga och snabbt scanna av.

I: Nej utan det tar ett tag. Men dom studenterna som du har haft pd distans, har dom haft
larcentratiligng sé att dom har haft grupper?

IP: Helfartsstudenterna har haft det.
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I. Dom har haft det. Ser du nn skillnad dar om dom har larcentra och triffas?

IP: Ja halvfartsstudenterna dom far ju énnu mindre di. Dom &r ju verkligen beroende av dom
nirtraffar man har pa ett annat sétt men.. For dven om man gor i ordning féreldsningar och
lagger ut som i camtasia och i det hér sa blir det ju, det blir vildigt monologiskt.

I: Mm det kiinns s&?

IP: Det vill jag inte ha i mitt klassrum, jag vill ha en dialog.

I: Det ar svart att uppnd p4 distans.

IP: Ja det ar jéttesvart. (i 4)

Flera av de intervjuade ldrarna namner att de anvénder Telebild-foreldsningar men att det
finns en hel del brister med denna teknik (se aven ovanstidende intervju, nr 4).

IP: Janu, vi har ju minga av, manga av kurserna gér ju pa distans som om man ténker
lararutbildningen och lérarlyftskurserna, s& da triffar ju inte vi, di 4r ju dom inne pé nértriffar
och sen sa skots resten av undervisningen pa distans. S4 da ir det ju dom dér foreldsningarna
som man har di en gdng i veckan eller varannan vecka.

L. Ar det telebild da?

IP: Ja det r telebild, oftast telebildforeldsningar. S& da blir det ju den och det blir valdigt
monotomt och enformigt, kénns det som nér man sitter dér sjélv och ska prata for sig sjélvien
och en halv timme niir man inte fir nn, nir man inte kan kommunicera med dom.

I: Si dom finns inte pa nat slags lircentra?

IP: Ngj dom sitter hemma och tittar.

I: Har du haft nigra grupper som har haft ldrcentra?

IP: Ja

I: Hur tycker du det fungerade?

IP: Ja det fungerade mycket battre for d& kan dom stélla frdgor dven om det &r en viss
fordrdjning och det kan stéra ibland men det &r inda mycket bittre nir man kan..

I. Du kinner att du kommunicerar d& och far kommunication tillbaka?

IP: Ja, javisst for da kan ju dom stiilla frigor och man kan friga och ha nan slags dialog.

I: Ja det maste vara ndn slags forbittring.

IP: Ja det 4r mycket bittre. (i 5)

Studenterna i undersdkningen svarar pa frigan om datorer har anviénts i den
sprikundervisning de deltar och har deltagit i. Samtliga svarar forst nej pd frdgan men vid
nidrmare eftertanke visar det sig att datorer har anvints nagot litet i sprakundervisningen. De
har da anvénts for uttalstrining, for informationssékning, for att skicka in uppgifter. Vissa av
deras lidrare har anvint power point-presentationer. Grammatiksok har ocksa forekommit
nigon ging. En databas for ord (korpus) ska en student fa anvénda sig av i kommande
lingvistikkurs. En annan student nfimner att hon vid praktik inom lérarutbildningen fatt vissa
tips om webbsidor av sin handledare. Vokabulartrining via dator har ocksi forekommit enligt
ett par studenter.

I: Ar det d4 nin typ av grammatikdvningar eller hérévningar eller vad var det for slags
dvningar? .

IP: Ja det var det. ... var helt enkelt bara ett program dér man skulle skriva in ord i luckor och
sen kom évningarna igen till man hade lirt sig dom. S& det h6ll man vél pA med men det kanske
tog totalt fem timmar, sex timmar att jobba igenom programmet och det andra programmet
innehol! hor- och skrivévningar men det var mest for testa sig sjalv p4 vilken niva man lag pa.
I: Jaha s det var lite s& hir i forvig man fick se vad man skulle 6va pé och inte.

IP: Ja precis.

I: Jag forstér.

IP: Fér det var si, man graderade sig sjdlv pa den hir europaskalan Al, A2, B1, B2.

I: Ja precis och nir du studerade ryska anvande ni datorer nénting dé i sprikundervisningen?
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IP: Mm det gjorde vi, d4 14g alla glosor frdn laroboken i ett program som hette smartworld och
da kunde man helt enkelt 6va sig sjilv och dir kom ocksd Svningarna upp. Dom ord man inte
kunde kom om och om igen och sé skulle man bdja verb t ex och s, for det jag anvinde ganska
mycket nir jag skulle plugga in glosor och det funkade ganska bra ocksé.

I: Det gjorde det?

IP: 84 vi har 14rt oss faktiskt,

I: Dir hade ni det mer ja &n pd tyskan.

IP: Fast det var ju pa datorn och inget vi fick introduktion i heller.

I: Det var det inte nej. Men du anvénde dig av det i alla fall och tyckte att det var bra?

IP: Mm. (i19)

5. I vilken utstrickning datorer anvinds i sprakundervisningen (lirarna)

Lararna far ocksa en f6ljdfriga, ndmligen hur de anvander datorn och hur ofta. Delvis
sammanfaller svaren med frigan om de anvénder sig av datorn i sin sprikundervisning.

En av lirarna svarar att han anvidnder datorn vildigt mycket, inte bara i distansundervisning,
utan i hdg grad ocksd i campusundervisning (i 10, se citat 1 foregdende friga). I 6vrigt svarar
ett par av lararna att de inte alls anvénder sig av datorer. Ovriga anvinder sig av datorer
mestadels i distansundervisning, inte mycket i campusundervisning. Det som de anvinder
datorer till i campusundervisning &r foretridesvis power point-presentationer. Ndgon ndmner
ocksd att hon anviinder sig av bloggar i campusundervisning,

6. Syftet med datoranviindningen i sprakundervisningen (lirarna)

Lararna far frigan om vad de har for syfte nir de anviinder sig av datorer i
sprikundervisningen. Flera lirare talar om att datorn anvénds vid distanskurser och da i syfte
att kommunicera med studenterna. “Hittills har datorn anvéints som ett
kommunikationshjilpmedel”, séiger en av de tillfrdgade lirarna, “men vi haller pa och tittar pd
olika m&jligheter for att anvinda datorn &ven pé campuskurser och ordnar for ett hjélpmedel
for kollaborativt ldrande.” (i 1). ”Jag anvinder den for att forséka hdmta in det hidr som dom
forlorar pa att inte triffas” (i 4).

Syftet kan ocksa vara att komplettera den undervisning som ges, s att studenterna kan gé
vidare med det som gors i klassrummet. .. .jag forséker forska, gd in i olika program och se
till att jag far olika lankar for mina studenter sa att dom kan tilligga eller komplettera det vi
inte hinner gora i undervisningstid i klassrummet” (i 3).

Att anviinda datorn kan ocksé vara ett sétt att individualisera undervisningen pa campus.
Exempelvis pa en fonetikkurs kan studenterna spela in ljudfiler och lararen kan lyssna och ge
feed-back. D4 kan studenterna fi mer stéd &n om bara det som hors i klassrummet beaktas. En
av lirama pépekar dock att det behdvs timmar for detta och nu har de férsvunnit.

IP: Ja ndstan halva kursen férsvann.

I: Oj av ekonomiska skél?

IP: Jajag hade 70, frn bérjan s& fanns det 70 timmar for sjélva teoriundervisningen och 60
timmar f3r uttalsdelen som innefattar det hir med uttalsprov och diagnostiska tester och bara
lyssna och ge feedback pé det. Och dom 60 timmarna forsvann.

I Totalt da. S& vad ger man nu da?

IP: Nu &r det bara teori.

I: Bara teori, och di #r det inte tal om att man kan anvinda dator som medel pa négot sitt?
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IP: Nej det &r det inte och knappt nén uttalshjélp heller bara det som vi kan géra i klassrummet.
Det dr ingen bra situation. (i 4)

N&gon av liramna ligger ut ett material om sina kommande foreldsningar, sé att studenterna
kan skriva ut det innan féreldsningen och sen eventuellt komplettera med anteckningar vid
sjilva foreldsningen. Syftet dr da att studenterna kan koncentrera sig pé att lyssna under
foreldsningen.

Andra syften som nimns #r den Skade tillgangligheten for studenterna samt mer mdjlighet till
ovning, sirskilt pd de ligre nivderna av sprikstudierna. Material som studenterna ska ldmna in
ska ocksé vara dataskrivna.

En l4rare berittar att hon anviinder sig av bloggar i och med att det finns vildigt 3
undervisningstimmar.

I: Och nir du anvénder dig t ex av bloggar har du nét sérskilt syfte med det?

IP: Ja syftet dr ju att man vill fa studenterna att skriva s mycket som mdjligt, producera s
mycket som méjligt for det ger ju firdighet. Samtidigt s hinner man ju inte titta p alla varje
gang och for att komma upp i kvantitet s& fir man ju 16sa det pd nét annat sitt s da fir man ge
dom nét schema dir dom sjilva far beddma varandra s4 kommer jag in ibland dé och gor det.
Men det behdver ju inte ske i bloggform det kan man ju géra p& nat annat forum men samtidigt
nir det ir bloggar och har man tur sd ar det nin utomstdende som kanske ser dom som reagerar
och kommenterar.

I Det blir mer autentiskt pa nat satt d&?

IP: Det kiinns s4 ja. Det ir flera hiir som har anvint det och tycker att det fungerar bra.

I: S4 att skriftligt, det r en skriftlig trining du &r ute efter med det hiir?

IP: Mm... (i 7).

Slutligen anvinder sig en av lirarna av datorn i sprakundervisningen for att ...det ér ett av
dom viktigaste verktygen att ha med sig i bagaget eller i verktygsladan...”. "Det tycker jag att

alla studenter ska ha provat och férhoppningsvis fatt lite smak fr nir dom #r klara med
kursen” (i 10).

7. Upplevda fordelar respektive nackdelar med datoranvindning i
sprikundervisning (ldrarna och studenterna)

Lirarna fir frdgan om de ser nigra for- eller nackdelar med att anvénda datorn i
sprikundervisningen. Fordelar som nimns &r att det innebir spinnande mojligheter, t ex att
man enkelt kan f& nyheter live i kortform eller TV pa en skérm i en undervisningslokal.
Lirplattformarna upplevs av nigon som ett bra hjdlpmedel att skapa ordning och reda.

Andra fordelar som kommer fram &r seminarier pd diskussionsforum, vilka upplevs som
ypperliga av en lirare. Det &r ett enkelt sétt att ge information pé och det blir tydligt, enligt en
annan larare. Tillgingligheten lyfts fram som en fordel av ytterligare en lérare.

Det finns flera fordelar, enligt en av ldrarna. Man nér alla och man kan sitta hemma t ex.
En omvixling i inldmingen och en taktil dvning med ord nimns som fordelar av en av de
andra lirarna.

Yitterligare en ldrare uttrycker fordelen med att det finns aktuellt material att tillgd pa Internet.

»__.dom far en lite bittre verklighetsbild. Och sen hinger ju inte lexikona med heller. Ord och
uttryck som kommer idag finns i lexikon om tvé/tre r kanske. S sina ord och fraser méste
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dom ju hitta ind4 for det dyker ju upp i deras vardag och dom undrar, det kommer nya saker
hela tiden.” (i 10)

Datortekniken kan berika undervisningen om den fungerar bra men da maste lararen haft tid
till att forbereda vildigt ordentligt, annars kan den innebéra en nackdel.

En nackdel kan vara instillningen till datorer, enligt en larare. Datorn i sig &r varken ond eller
god, bra eller dilig. Det beror pa vad man anvinder den till och dér géller det att inta en
kritisk instéllning till det hela. Att man inte ser studenterna upplevs ocksa som en nackdel.
Det blir inte hela sprakbilder eftersom man inte kan anvinda kroppssprék och liknande. Det
har ocksd en tendens att bli ganska platt och monologiskt, pdpekar en annan av ldrarna.

Tidsaspekten ir en annan nackdel som kommer fram. Det kan ta mycket tid att 1dgga in allt pa
datorn och vildigt 1&ng tid att lira sig nya system, t ex plattformssystem. Tekniska problem
for studenterna kan ocksé forekomma, enligt denne ldrare. En annan lirare hivdar att
“nackdelarna dr av mer praktisk natur alltsé, dels sa ska man ha en sal dir det finns dator, dels
s4 ska man ha tid att s#tta sig in i det sd att .... Eftersom det hela tiden #r ont om tid men om
det tar tid frin undervisningen, sé att det behévs mycket forberedelser...” (i 9).

Nackdelarna 4r uppenbara, menar en annan ldrare. “"Man tréffas inte och fir inte det hir
muntliga pd samma sétt. Att mer och mer gér 6ver till att bli nan form av distansundervisning
di det dr smidigare och att man kan sl ihop kurser och f4 skalfordelar och sant dir, det ér vl
nackdelen” (i 7).

Inga nackdelar, menar en av ldrarna, om man jimfor med det som man anvinde forut, “OH-
kopior och brummande OH-apparater” (i 5). Mojligtvis att tekniken fungerar olika beroende
pd i vilken sal man ir. Det méste kollas upp ndgon dag innan att det fungerar, Man madste veta
vilket system det dr och vara tekniskt kompetent, hivdar denna lrare.

En annan ldrare beréttar att hon suttit och tittat pd studenter nér de har arbetat sjélvstindigt
med ett ordkunskapsprogram pa datorer i ldrstudion. Hon hade fatt intrycket att vissa
studenter var lata si de inte ldr sig s4 mycket av dessa program. ...sen sitter dom i larstudion
och sd trycker dom pd knappen med 16sningar direkt vet du.” (i 8).

Flera ldrare talar om att motet i klassrummet ar vildigt viktigt. Det ses som en nackdel om
man inte kan triffas eller att man inte kan tréffas tillrickligt ofta.

IP: ...annars sa tycker jag att det hdr métet i klassrummet dr vildigt viktigt. Jag tycker att det
vore synd om man skulle géra om allt for mycket till distansundervisning.

I: Du vill ha kvar métet?

IP: Motet ér jatteviktigt, sen fungerar ju datorerna jéittebra i vissa moment men just det hir
kontinuerliga métet ocksd. Vi har ju distansundervisning dér vi har nértriffar men, och dom ar
ju jatteviktiga. Man mérker ju att studenterna gérna vill ha fler méten.

I: Det vill dom?

IP: Ja

I: Hur manga nértraffar per termin har ni haft?

IP: Tre brukar det vara.

I: Har ni ocks4 haft liircentra ute i regionen att dom har haft, kunnat tillga och ha varit en liten
grupp?

IP: Inte pd nét som jag har varit delaktig i.

I: Nej utan det har varit tre nirtriffar och resten har skett via datorn? (i 7)
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Aven studenterna far frigan om de ser nigra fordelar respektive nackdelar med att anvinda
datorn i sprikundervisningen. Fordelarna som kommer fram i deras svar ar:

att f3 exponeras for mycket sprak, t ex franskt tal

det blir mer intressant for yngre

man kan fi en massa autentiskt material

tillgingligheten samt att skriva och bearbeta text

bra skrivredskap

”,.om det 4r nin som har en specifik svarighet kan det vara bra tror jag.” ”Ja och si
klart néir man vill trina liksom pd vissa saker sd kan det ju vara bra men for min egen
del s tycker jag inte att det behovs.” (1 16)

det dr bekvamt

det skulle gynna datorvana ungdomar

” Nej, ja en fordel 4r ju det hir att man kan sitta och métas forhélla sig till sig sjdlv da
och tala med sig sjilv da, det #r ju en stor fordel med datorn”. (i 19)

tidsflexibilitet.

De nackdelar som nimns av studenterna &r:

det kan bli opersonligt

elever kanske inte forstar vad man far gora respektive inte fir gora. De 4r inne pa fel
sidor t ex (sagt av lirarstudent, som varit ute pa VFU)

det kan bli for mycket datorer och for litet mansklig kontakt

*det kéinns som om det litt blir viildigt formaliserade program.” (i 19)

det r inte s roligt att anviinda datorn i sprakundervisningen. Man ska kommunicera
med varandra '

" nackdelar &r vil om det tar ver si man inte har s mycket lararkontakt, om det bara
4r databaserat. Det kan ju forsvara inldrningen tycker jag.” (i 17)

”* det negativa #r vill bara att manga som jobbar i skolan idag som ér ldrare har ju inte
den ritta kunskapen om dom hir verktygen”. (i 18)

”Ja kanske just att det dr en viss enviigskommunikation lite grann, att det ir
fardigprogrammerat och att det liksom inte finns, det blir inte sa nyanserat kanske nér
man héller paA med datorn.” (i 19)

8. Datorbaserat material i liromedel som anvinds i sprakundervisningen
(lararna och studenterna)

P4 frigan om det ingdr ndgot datorbaserat material i de liromedel som anvinds i
sprakundervisningen svarar hilften av ldrarna nej. Ovriga ldrare i undersékningen nimner att
det finns en CD-skiva till boken som anviinds eller att det finns en webb-sida till boken, som
studenterna kan anviinda sig av. En gloslista till en ldrobok finns inlagd for enskilda Svningar,
séger en av ldrarna. Vissa lexikon, som rekommenderas studenterna av en ldrare, har en bra
CD-Romskiva.

IP: Ja i fonetikboken som vi har sd ingdr det en CD-skiva.

I. Det gor det. Nat annat?

IP: Nej, ja forresten i grammatikboken som vi har s4 man en persontig anvéindarkod till en
webbsida dir man kan lyssna pa inspelade foreldsningar och det brukar vara, alltsd det &r bra
foreldsningar men det &r inte alltid dom gér ut och lyssnar.

I: Nej har du kollat det ninting?

IP: Ja jag har kollat med dom och ja det var vél ndgra som kollat lite grann. (i 4}
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Studenterna fir samma friga. Knappt hélften av dem svarar att det inte har ingétt nigot
datorbaserat material i deras liromedel. Av 6vriga nimner en student forskningsartiklar p&
Internet, en ndmner en CD-Romskiva. En ordbok med CD har ingatt, enligt en student. En
annan har anvént sig av en fonetikbok med CD. En informationsplattform, dir material
funnits utlagt, har en annan student haft tillgdng till. Slutligen har en student under sina
studier haft ett obligatoriskt program i datorn vid namn “"Superwort” for att utveckla
ordforradet 1 tyska.

IP: Nej, ndn CD-ROM-skiva som ingér men det lyssnar man ju bara pd. Det skulle lika gédrna
kunnat vara kassettband.

I: Det skulle det ja. Inget annat?

IP: Ingenting annat. (i 18)

9. Datorns limplighet respektive olimplighet for vissa moment i
sprakundervisningen (ldrarna och studenterna)

Lérarna fir frigan om de anser att datorn passar bra for vissa moment i sprdkundervisningen
och i sa fall vilka. Samtliga ldrare anser att datorn passar att anvinda for &tminstone négot
moment, De moment som ndmns av ldrarna ar: uttal, grammatik, corpussékningar,
kommunikation. Den anses bra for att individualisera och variera undervisningen samt for att
introducera olika saker. Vidare nimns att den kan anvéndas for att lyssna pé spraket ifriga,
6va ordkunskap och for skrivivningar. Den dr anvindbar for att samla in autentiskt material,
for Gversattningstraning samt for glosdvningar. Som komplement till den vanliga
undervisningen i fonetik och lingvistik &r datorn passande, enligt en av ldrarna.

“Muntlig firdighet dr den stora utmaningen” (i 1), enligt en av lérarna — da kan Adobe
Connect vara en mojlighet.

IP: Det 4r som rum i internet som man bokar. ...

IP: Ja och di kan man kommunicera med ljud och bild och man kan jobba med dokument
tillsammans och lagga upp dom s att alla ser dom och man kan och man kan dela sin skirm
med dom andra och kolla hir vad jag har f6r kul dokument och s.

I Jaha vad spannande.

IP: Ja det verkar jéttebra. Mycket anvindbart (i 1).

”Det finns ju jattestora mojligheter” (i 2) menar en av ldrarna och beréttar om hur hennes egna
barn har lart sig sprak pa Internet.

Jag ser mina egna barn som anviinder... det finns ju lite sna hiir glosmaskiner och sdna hir
saker som man jobbar med men det 4r vil inte det som dom har lirt sig mest sprik pa utan det
har varit dom hér spontana diskussionsforumena som dom har p alla mdjliga, framfor allt
engelska och svenska. Det har varit, framf6r allt min son, jag har en dotter och en son, har lart
sig oerhért mycket pa det hér. Det sdger han sjalv och det ser jag ocksd.

I: Vad &r det han har lart sig?

IP: Vad han har lart sig?

I: Ja

IP: Ja han uttrycker, alltsd han kan p3 alla plan egentligen, sprakligt, grammatiskt... och han
kan, han anvinder ju dven datorn och att kommunicera med, dom sitter och spelar spel och séna
hir saker och dven muntligt. Till och med utom undervisningen har sagt att, kamrater i USA har
sagt att du behdver jobba pa ditt uttal.

L. O
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IP: Ja och han har blivit medveten om det och... ja oerhort mycket alltsa.

I: Ja han har lart sig pd manga olika plan allts&?

IP: Ja, framfor allt ord och att kunna uttrycka sig. Fenomenalt mycket alltsa.

I: Kan du se ndgon koppling till sprikundervisningen?

IP: Nej

I Varfor inte?

IP: Nej det 4r en intressant... Jag har faktiskt stallt den frigan till hans larare och dom séger nog
ungefir samma, nej dom dom... Och dven faktiskt barnen. jag har pratat med honom om det hér
ocksa. Skolan stir fér en annan del av undervisningen och det skulle kinnas fanigt att ta in
dataspel i skolan tycker eleverna.

I: Det tycker eleverna alltsa?

IP: Jaa

I: Och lararna kanske ocksa dé

IP: Ja siikert. Det &r vil den traditionen. Det handlar mycket om tradition att.. (i 2).

En av lirarna, som anvinder datorn mycket i sin sprikundervisning, anser att den dr passande
*for de allra flesta moment utom direktdiskussion” (i 10).

IP: Ja dom allra flesta utom nir det giller direktdiskussion dér studenterna sjédlva maste lita pd
vad dom har med sig vad det giller virderingar och &sikter och kunskap och muntlig fardighet.
S4 da brukar vi 13ta datorn vila men annars s tycker jag det finns anledning till att anvanda den
till ndstan vad som helst. Det finns inga grénser lingre utan det fir bli en avvégning (1 10).

Diremot anses datorn inte vara limplig for vissa moment i sprikundervisningen, menar fler
4n hélften av ldrarna. Det som nimns ir “alla moment som inkluderar pragmatiska delar i
sprakundervisningen” (i 3), direktdiskussioner samt nér det handlar om att géra nagot
tillsammans, t ex diskutera en text eller lyssna pa ndgot tillsammans.

Den muntliga input som léraren star for lyfts ocksd fram »...fortfarande tycker jag att den
muntliga inputen ... det dr en lirare som ska ge sprdket och vara i ndrheten, det kiinns i alla
fall som det skulle vara viktigare” (i 9).

Det mellanménskliga métet fir inte gldmmas bort, menar en annan av ldrarna. "Nej, ja jag vill
ju inte ha datoriserad undervisning pa bekostnad av métet, det mellanménskliga métet” (i 4).

Datorn ses av flera ldrare som ett bra komplement till vanlig undervisning,

I: Mm s3 da har jag den andra friga om du anser att den inte passar till vissa moment och d
har du redan pratat om diskussion. Ar det nit annat du anser att den inte passar for?

IP: Jag tycker att den passar for allt men jag skulle ju inte vilja séga att den ersitter allting utan
jag ser den alltid som ett komplement, ett viktigt komplement. (1 10).

Studenterna fir ocks4 frigan om de anser att datorn passar bra for vissa moment i
sprakundervisningen respektive om de anser att datorn inte dr 1mplig for vissa moment i
denna undervisning.

Féljande moment nimns som passande for datorn i sprikundervisningen:
- i moment dir man inte behdver ménsklig kontakt
- for information
- grammatik och grammatikdvningar
- lyssna pd olika dialekter
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- ”for vildigt teoretiska bitar, som t ex att l4ra sig verb pd franska, dér det giller att se
system, se monster” (i 17)

- hérévningar

- fonetik

- ordforrad

- uttalsévningar

IP: Ja det tror jag, det finns ju s ménga olika program. Om man gir in p Internet s finns det
ju viildigt manga firdigplanerade lektioner t ex och det finns ju massa spel som man kan géra
med hjilp av datorn ocksd, det finns Memory och s att det finns s& mycket man skulle kunna
gora med datorn som inte kanske tar lika l4ng tid att gora sjilv, men absolut...

I S4tex for vilka moment?

IP: Bade for ordinldrning tror jag, lisa, skriva absolut, sen kan man ju &ven lyssna och trdna
uttal och s&nt om man har hjilp med hérlurar och allt sént. (i 12)

...det skulle ju vara, ja titta pa film, titta p& videoklipp frin nitet for det finns ju véldigt mycket,
det &r ju bara att youtuba.

I: ja s& hittar man allt mdjligt.

IP: Ja det 4r viil det jag tinker pa. Fér att tv-apparater, dvd-film, det funkar liksom inte ldngre.
1. Nej beritta.

IP: Det har blivit lite gammalt. Det dr mycket lattare pa nét sitt att sétta pa en dator. Nir man
vil har en dator inkopplad och den fungerar som det ska sa dr det valdigt Jatt att g runt pd nitet
och bara googla pa och s hittar man det. Om man ska anvinda en dvd-film s& kanske man fOrst
maste bestilla filmen frén en mediacentral, vildigt mycket letande och det kriver ocksé mycket
tid. (i 13)

Studenterna nimner foljande moment som inte s lampliga for datorn:

- inte ldmpligt for det muntliga

- nir man kommunicerar med varandra
- litteratur

- textldsning

- reflekterande skrivande

IP: Ja diskutera och prata, sen mérker, sen kan vi sikert ocksa prata och lyssna om man séger
ritt for s& har vi gjort pd spanskan, man pratar och sen ser man att man har ritt uttal och sént.
Men just om man ska ha en diskussion och s&nt di kanske det &r svarare i grupp. Grupper

- kanske ar svirare och ha med datorn. (i 12)

IP: Jaa, just den hira taldelen, den delen tror jag inte att dataundervisningen &r sa pass givande
for dir behover man ju verkligen fa prata sjilv och den kontakten. Kanske i sin hér verkligen,
verkligen teoretiska grejer som, lira sig verb pa franska t ex. D4 kan dataprogram kanske vara
hjalpande. Dir 4r verkligen mycket se system, se monster och da tror jag att man kan anvéinda
nd slags dataprogram for vildigt, vildigt teoretiska bitar.

I: Ja, diir skulle det passa bra? Men mindre bra f6r muntliga moment?

IP: Ja lite mer dom praktiska tror jag inte det &r sa givande. (i 17)

IP: ... ialla fall om det &r léngre texter, dr det en liten dikt s tror jag att det inte spelar nén roll

vart man liser den men ska man ldsa men ska man lasa fyra fem sidor text s tror jag att det &r
béttre att ha det pd papper. Det har jag upptéckt sjdlv att det &r i alla fall. (i 18)
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10. Tillgdngen pd datorer och teknisk support (ldrarna)

P4 fragan hur tillgingen pd datorer och teknisk support ser ut pd universitetet/hdgskolan
ifrdga svarar ndstan samtliga intervjuade lirare att tillgdngen dr god och supporten fungerar.
En lirare anser att supporten inte dr sd bra - “de har mycket att géra” (i 7).

Dock anser ndgon att det inte 4r sd bra att tekniken bara kan anvéndas i sérskilda klassrum.
Négon papekar ocksi att Smart-board saknas vid universitetet, men finns i grundskolan, vilket
upplevs som en brist.

11, Upplevda problem vid anvindning av datorer i sprikundervisningen
(ldrarna och studenterna)

Lirarna tillfragas om de har upplevt ndgra problem nér de anviint sig av datorer i sin
sprakundervisning. Tekniska problem ndmns av ndgra larare.

Det skulle i s3 fall vara den tekniska kompetensen. Att man ska vara i salar dir man inte har
varit forut och om det hiinder ninting.

I: D4 kénns det jobbigt?

IP: Attjag nog inte vet hur jag ska 16sa det. (i 5)

Ja, tekniska problem kan det ju finnas ibland p& dom hér maratec, hdnger inte riktigt med i
tekniken, det blir hack och bortkopplad ibland och sadér. Framfor allt har jag hort att det
handlar om att det ar trddlGsa nat som folk sitter pa hemma. Det hackar ibland. (i 2).

Ett par lirare nimner att de haft problem med dldre studenter som inte dr sa datorvana. En av
de intervjuade ldrarna, som sjilv &r dldre, menar att hon inte klarar av datorerna.

Camtasia ér ett program som en av lararna haft problem med. Hon har inte fatt den support
hon behdvt, varken fran IT-service eller frin Lirstod p g a att drendet “fallit mellan stolarna™.

En annan ldrare har haft problem att 6ppna filer som studenter har skickat till henne i First
Class.

Aven studenterna fir frigan om de upplevt nigra problem vid datoranvindning i
sprakundervisningen. De allra flesta har inte upplevt ndgra sddana problem eller svarar vet
inte. Nagra studenter uppger foljande problem:
- tekniska problem. Behover trana mer pa tekniken. (i 13)
- egentligen inte men lite krangel med att komma in pd sidorna. (i 19)
- vi hade ett program med disketter. Det var onddigt krangligt. Det hade varit béttre med
ett USB-minne. (i 20)

12. Eventuella upplevda hinder for mer datoranvindning i
sprikundervisningen (lirarna och studenterna)

Lirarna far frigan om de upplever ndgra hinder for att anvinda datorer i sin
sprakundervisning i storre utstrickning dn de gor idag. Néstan alla lirare som intervjuas
hivdar att tiden &r det stora hindret. Det finns for fa timmar till undervisningen, enligt 1drarna.

Andra hinder som nidmns &r traditioner och vana, okunskap, vet inte vad datorn kan anvindas
till i sprakundervisningen. Praktiska hinder som att man maste boka en projektor och béra den
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till klassrummet samt att sprakdatasalen troligen kommer att ldggas ner nimns ocksa. Oro for
att mer datoranvindning kan g ut 6ver kvaliteten 1 sprikundervisningen kommer ocksa upp.
Slutligen siigs att datoranvéindning inte dr nigot gemensamt projekt for spraklararna pa
universitetet, vilket upplevs som ett hinder.

I: Ser du ndgra hinder f6r att anvinda datorn mer i undervisningen?
IP: En tidsaspekt, om det &r si att jag behdver lara mig s tar det tid for mig att sétta mig in i
det och d4 kan det vara en sén faktor som gor att man avstar.
I: Mm for den tiden finns inte.
IP: Nej sa da fr jag lira mig det sjilv forst kanske innan jag tar med det hit som en del i
undervisningen, Men det ir ju det ocksd som man kanske saknar att eller att det 4r ingenting
som Vi pratar om gemensamt, alltsd man har ingen uppfattning. Man tycker att det ska vara ett
inslag i lararutbildningen men jag har ingen aning om var det kommer in.
I: Nej, niir du gick ldrarutbildningen, du fick ingenting om datorer och sprakundervisningen dé
alltsa?
IP: Nej, si det 4r ju det som vore intressant att se, att lyfta den dér fragan s att man fick se i
vilka kurser kommer den in och pa vilket sétt och.
I: Och hur skulle man géra?
IP: Ja, kan vi jobba med det i alla kurser och hur ska vi tinka och s3 dér. Ja det skulle vara
jétteintressant. (i 5)

Studenterna far ocksé frigan om de ser nigra hinder for utékad datoranvéndning i
sprakundervisningen. Merparten av studenterna anger att det finns hinder, ndmligen:

- resurser, om det inte finns tillrackligt med datorer. (i 13)

- det fungerar som det ir. (i 14)

- att man kan missa kommunikation. (i 15)

- om det blir pd bekostnad av att man inte har kontakt med larare. (i 17)

- en ekonomisk fraga samt att utbildning av ldrarna behovs. (i 18)

- kanske att det inte blir tvAvigskommunikation. (i 19

- tréning av kommunikation bér ske mellan personer utan datorn, eftersom det handlar

om sprak. (i 20)

13. Reaktioner fran studenter vid datoranvindning i sprakundervisningen
(ldrarna)

Lararna tillfragas om de fatt ndgra reaktioner fran studenter nér de har anvint sig av datorer i
spradkundervisningen. Det som kommer upp i deras svar ir mestadels positiva reaktioner.
Blandade reaktioner resp. inga sirskilda reaktioner menar ett par av ldrarna att de fatt. En del
frustration har ocksd forekommit, enligt en larare.

Bland de positiva reaktioner som forekommit ndmns att corpussékningar vacker intresse, att
bloggar upplevs av studenterna som en riktig uppgift for en riktig publik och darfor tas pa
allvar. Individuellt stod 1 uttal via datorer upplevs ocksd som positivt av studenter, enligt
nigon av ldrarna. ‘

”Nej men dom har aldrig sagt nénting negativt om det utan det finns mer som en naturlig del
av en kurs”, hdvdar en lidrare som anvinder datorn i stor utstriickning i sin undervisning (i 10).

1P: Ja speciellt med bloggandet kanske dé nér dom verkligen kéinner att det hér ir en riktig
uppgift for en riktig publik, for en riktig ldsekrets som skulle kunna vara hur stor som helst.
I: Det ar genuint pé nat sett.
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IP: Ja

I: Och naturligt.

IP: Ja da blir det annorlunda, man ldgger ned sig pd ett helt annat sétt. Man har ett helt annat
intresse och man far ta del av pa ett helt annat sétt av vad dom andra har skrivit.

I: Man gor inte dvningen fér Hvningens egen skull?

IP: Nej

I: Utan man har en publik.

IP: Precis, det blir p riktigt och just det gor sin jéttestor skillnad, 4r det pd riktigt eller &r det pd
latsas. (i 4)

14, Mer eller mindre datoranvindning i sprakundervisningen (lirarna och
studenterna)

P4 frdgan om ldrama vill anvinda sig av datorer i storre utstrickning i sprakundervisningen
svarar hilften ja. Nigra svarar nej pa frgan och ett par larare ar tveksamma, bland annat pd
grund av att de inte vet vad som finns att tillgd. Snarare mindre datoranvéindning onskar sig
ett par av de som svarat nej, i stillet mer fysiska tréffar, mer klassrumsundervisning. En av de
intervjuade ldrarna som svarat nej pa frigan menar att han redan anvénder sig av datorer i sa
stor utstrickning i undervisningen att det inte finns ndgot sddant behov av utékad
datoranvindning.

En del av de som svarat ja pa frigan om de kan tinka sig att anvéinda datorer mer i
sprikundervisningen menar att det dr under vissa forutsittningar: om det finns tid, kvalitet och
utbildning, om ny teknik lérs ut och det gér att i tillbaka moment som forsvunnit frén
undervisningen pé grund av for {3 timmar till forfogande.

I: Skulle du vilja anvinda datorer mer i din undervisning, i sé fall till vad?

IP: Ja for att kunna svara pa den frigan dd maste jag ju pa ndt vis ha, fa klart for mig vad jag
kan gbra och det vet jag inte riktigt. Utan det &r nér man inte ir s bra pd det hir att det skulle
vara vildigt virdefullt och fi nan foreldsning eller nt seminarium eller nénting sant.

I: Nan dverblick dver vad som finns helt enkelt.

IP: Ja vad man skulle kunna géra och det tror jag att det 4r manga som skulle, det kanske &r alla
kanske &r jatteduktiga pd det hér, det kanske bara ar jag men jag skulle kunna tdnka mig att folk
skulle dyka upp pd det i alla fall. (i 7)

Studenterna tillfragas ocksd om de skulle vilja att datorn anvéinds mer eller mindre i
sprakundervisningen. Hilften av studenterna svarar att de vill att datorn anviinds mer i denna
undervisning, medan hélften inte vill ha mer datoranvindning i undervisningen. ” Jag kénner
att i sprak si ska man prata och inte sitta vid en dator och s&” (i 15). ” ...det kiinns inte som
att en dator behdvs som ndr vi har foreldsning om sprikhistoria t ex jag ser ingen nytta med en
dator. ...Nej det tror jag inte, jag tror att, jag tror inte det skulle hjilpa mig speciellt mycket”
(i16)

De som vill ha mer datoranvindning tycker att datorn kan anvindas till att anvéinda sig av
autentiskt material frin Internet, power point-presentationer, chattriffar med studenter som
talar det sprik som studeras, himta video-klipp, vokabulirtester, grammatiktester,
uttalstrining via autentiskt material pé datorn.

Négra studenter som utbildar sig till ldrare har sett pa praktik i skolor hur eleverna ar
datakunniga i betydligt stdrre utstriickning 4n de sjélva, vilket de upplever som frustrerande.
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IP: Jag ér jhtte, alltsé jag &r jattedalig nér det giller datorer...

IP: Mm absolut, hur jag ska skulle kunna anvénda mig av datorn, fér just nu om man tittar pa
eleverna ute i skolan idag s3 anvinder dom datorn jittemycket. Det 4r deras frimsta redskap.

I: Det gér dom ja?

IP: Ja och ber man dom att s13 upp saker om inte datorer finns s& vet dom inte riktigt hur dom
ska anvinda bocker och dir kiinner ju jag att det blir en krock eftersom jag sjélv inte kan s&
mycket om datorer. Och om jag skulle kunna anvinda datorerna mer i min undervisning s
kanske det skulle bli intressantare for fler. S det tycker jag just att det &r synd att det inte finns
under didaktiken, att man kunder lira sig att anviinda sig av datorn som ett hjalpmedel.

I: Det ar nit som du skulle vilja gora. Har du nén sérskild idé pa vad du skulle vilja ldra dig?
IP: Nja powerpoint tror jag skulle faktiskt vara vildigt intressant men den finns ju sa mycket
saker man skulle kunna. Nu har ju jag, som sagt jag kanske har lite lite information dér, fantasi
om hur det skulle kunna anviindas. Det #r ju vad jag hoppas, nu efter nér jag &r klar med mina
studier s skulle jag vilja ga en kvillskurs just med datorer for att ocksé veta for min egen skull
for jag, ibland nér man ir ute p& praktik s ser man hur vissa clever sitter med datorerna och
man vet inte riktigt vad dom gér. Jag har ju ingen koll pa om det ar ok att man gor s& med
datorn eller. Ja jag tycker att for min skull skulle jag kéinna mig mer séker och anvinda en dator
nir jag sjalv vet hur den fungerar (i 12).

15. Pedagogiska effekter av datorbaserad spriakundervisning (lirarna och
studenterna)

Svil ldrarna som studenterna i undersdkningen tillfragas om de anser att datorbaserad
sprakundervisning kan ha nigra pedagogiska effekter, t ex pa inldrningen eller motivationen
hos studenterna. Av lirarna svarar hilften ja pé frigan, en vet inte, en svarar nej, medan
dvriga svarar bade ja och nej.

Exempel pa pedagogiska effekter av datorbaserad sprakundervisning som ges av ldrarna ér
hjilpmedel for individualisering, intressevéickande, stimulerande estetiskt samt att alla
studenter i klassen blir delaktiga. Dock sigs att eventuella pedagogiska effekter har att gora
med vad ldrarna gor med innehdllet och studenternas eventueila intresse for och firdighet nér
det géller datorer.

IP: Det finns ju faktiskt studenter som inte &r s& duktiga pa det hir med datorer och vad far dom
for nan hjalp. Fér det méste ju finnas nén som kan ge dom support ocksé, jag menar annars
skulle det ju kunna bli dubbla problem dir. Det ir svirt med ett nytt &mne och dom ska tilldgna
sig nytt stoff och sen dessutom funkar inte tekniken for dom.

I S& dom kan f3 problem? .

IP: Jajag skulle kunna tinka mig att jag skulle fa det.

I: Mm pedagogiska problem rent av.

IP: Ja motivationshimmande kanske, om man ser att det inte fungerar och frustration och sa. S&
man méste ju se till att det finns, om man nu knyter upp fler och fler kurser pé det hér att det
fungerar och att det finns hjélp.

I: Det maste man ja. Ser du ndgra positiva pedagogiska effekter ocksa eller ser du att det &r
mest problem med det hela?

IP: Nej men det 4r ju jittemanga studenter som &r otroligt duktiga pa det hir med datorer,
kinner sig hemma pa det och sikert tycker att det ér ett forum som fungerar jéttebra for dom sd
det finns vl hela spektrat.

I: Hela skalan?

IP: Ja det trorjag. (i 7)

En av lirarna ser en stor pedagogisk effekt nir det giller sjilva liroprocessen.
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I: Kan du se ndgra rena pedagogiska effekter alltsa?

IP: Ja jo men en forlingning av det som hénder i klassrummet och forlingning av kursen Iéngt
efter att den ir avslutad. Det tycker jag ir en enorm pedagogisk effekt. For det kan vara 3 att
om man har tvd/tre riktigt bra kursbécker sé ldser dom dom och sen kanske inte atervinder till
kurshdckerna s mycket men kommer alltid dtervanda till datorn, kanske for att géra nét helt
annat och da &r det 13tt att smyga in.

I: $& kursen fortsiitter pi nit sitt?

IP: Ja dom vet att dom maste prestera ninting gentemot mig och dom kénner &nda att kursen ar
avslutad s4 avslutas aldrig laroprocessen som har borjat eller fortsatter under kursens gang.
(il0)

Bland studenterna i underskningen svarar hilften att datorbaserad sprakundervisning kan ha
pedagogiska effekter, under vissa forutséttningar. Nagra studenter anser inte att sidan
sprikundervisning kan ha nigra pedagogiska effekter, medan en student inte vet och en svarar
bade ja och nej.

De studenter som svarat ja pa frigan nimner att det kan fa pedagogiska effekter speciellt for
studenter som &r positiva till datorer och for dyslektiker. De anser att det kan vara
motiverande att fa sitta vid en dator. En av dessa, som &r lirarstudent, ser dock dven en fara
med datoranvindning i sprakundervisningen, nimligen att datorn kan locka till annat 4n
studierna.

IP: Jo men jag tror nog ocksa sikert att det har med samma att gora, att det &r nog léttare att
motivera dom med, att nir dom fir jobba med ett verktyg dom &r vana med och samtidigt blir
det ju lite farligt att dom har tillgéng till internet under hela lektionstiden ocksa. Det vet man ju
sjilv hur man #r nir man sitter framfdr en dator och ska géra nit som #r viktigt s r det ganska
latt att géra det som &r mindre viktigt och roligare.

I: Okej sd dir méste man hélla kollen da?

IP: Mm det tror jag. Jag tror att man kanske far ha nén typ av spérr p4 mail och facebook och
sina saker som ar roliga att kolla hela tiden. (i 18)

En annan student menar att datoranvindning kan vara till hjilp nar det géller strukturen pa
studierna men ser inte att datoranvindning skulle vara motivationshdjande.

En av de studenter som inte ser att datorbaserad sprikundervisning kan ha pedagogiska
effekter hdvdar att ”...det blir lite ensamt om man ska sitta med sin dator och ha den
kontakten i stillet for att prata med sina klasskamrater. D4 tror jag att det &r béttre att ha riktig
kommunikation™ (i 14).

En annan av dem tycker att man blir litet lat av datorer och ytterligare en student menar att det
dr lattare att smita undan jobbet vid datorbaserad undervisning.

IP: Ja alltsa for vissa kan det ju vara bra kanske att dom far en bild samtidigt med nénting for

att 14ra sig enklare men...

I: Det giller inte dig eller?

IP: Ngj inte mig.

I Nej du ser inga direkta férdelar med det?

TP: Nej men dir kan man lika giirna géra pd vanligt vis, det behdver man inte ha nin dator till.
Jag tycker att man blir lite lat av datorer.

I Hur tinker du da? Det 4r intressant.

IP: Nej men det ir s4 enkelt man behéver inte, i s3 fall kan man bara liksom &ppna datorn och
va liksom och inte...
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I. Inte behéva engagera sig?

IP: Nej men precis det kiinns som nej...

I: Det kéinns inte riktigt bra?

IP: Nej inte... nej inte inom liksom i utbildningssyfte tycker jag inte. Absolut inte nir det
handlar om sprék.

I: Absolut inte di inte?

IP: Nej. (i15)

IP: Ja.. det dr ju littare att smita undan jobbet om man ska gora det med en dator eftersom da
tar man ju ansvar sjilv medans om man sitter i ett klassrum med en ldrare s& dd kanske man 4r
mer motiverad om den liraren ja tvingar en att prata och jaha du har inte gjort den hir uppgiften
och osv. Sen ir jag ju personligen motiverad dnd4 men jag kan tinka mig att det dér dr nénting.
(i 20)

16. Fortbildningsbehov (lirarna och studenterna)

Saviil lirarna som studenterna i undersdkningen fir frigan om de har ndgot behov av
fortbildning/utbildning om datorn i sprikundervisningen. Samtliga ldrare svarar ja pa fragan.
De har ett behov av fortbildning/utbildning p4 detta omride. Hélften av studenterna anser sig
ha ett sidant behov, resterande studenter svarar nej pa frigan, forutom en som #r tveksam.

P4 foljdfragan vilken typ av fortbildning/utbildning de anser sig behdva svarar ldrarna (hir
kortfattat beskrivet):

- Smaskalig fortbildning, fa testa saker i sin narmiljé i sma grupper. (i 1)

- F4 triffa folk som jobbar med olika program — véldigt dalig koll pd vad som fungerar. Bilda
nétverk. (i 2)

- En ordentlig kurs som g&r att liraren inte blir beroende av en tekniker for att 15sa problem.

(i3)

- Vet inte riktigt vad som finns — nigon allmén kurs om IT i sprakundervisningen behdvs.

(i4)
- Vill veta hur datorn kan anvéndas pa fler sitt. (i 5)
- All slags fortbildning — vad man egentligen kan géra med datorn i undervisningen. (i 6)

- Bade nigon foreléisning om méjligheterna med datorn i sprakundervisningen och nigot
skriftligt om det Onskas. (i 7)

- Hur man bygger program i det aktuella spriket, d v s hur man gdr program. (i 8)

- Mycket som man inte kinner till som vore spdnnande att {3 ta del av. Viktigt att
lararstudenter far detta pd universitetet. (i 9)

- Idéutbyte — skapa nitverk mellan olika ldrare. (i 10)
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De studenter som dnskar sig fortbildning/utbildning om datorn i sprikundervisningen (hélften
av de tillfrAgade) ger foljande svar (hér kortfattat beskrivet):

- Nigon slags presentation av vad man kan géra med datorn i sprikutbildningen. (i 11)

- En grundkurs i Word samt hur undervisningen kan géras rolig med hjélp av dator. (i 12)
- Hur man kan anvinda datorerna pa riitt sitt med eleverna. (i 13)

- F4 ldra sig att anvinda kommunikativa program. ((i 14)

- Kunskap saknas om vilken typ av utbildning som skulle behdvas, (i 18)

Den student som &r tveksam svarar att
- vilken utbildning som beh&vs beror pa vad datorn ska anvéndas till och hur komplicerade
grejer det handlar om. (i 17)

Av 6vriga studenter, som alla svarar nej pa frigan, forklarar ett par varfor de siger nej. Den
cna anser att
- datorer kan man léra sig ganska enkelt sjilv. (i 15)

Den andra #r litet tveksam.
- Kanske om det #r ndgot speciellt program man ska jobba med men annars kanske inte. (i 19)

17. Liirarroll/studentroll vid datoranvindning i sprakundervisning (lirarna
och studenterna)

Lirarna tillfrigas hur de ser pa sin egen lérarroll vid datoranvéndning i sprakundervisningen
och studenterna fir frigan om de anser att ldrarrollen resp. studentens roll fordndras nir
datorn anvinds i sprékundervisningen.

Fler dn hilften av lararna anser att den egna lararrollen forindras i ndgot avseende. Av évriga
intervjuade ldrare svarar ett par att de inte anser att lararrollen forindras vid datoranviéndning,
medan en dr tveksam - det beror pd vad man gor med datorn.

De som anser att ldrarrollen férdndras menar att:
- lidraren trider tillbaka litet och ambitionen #r att studenterna ska st mer i fokus. (i 1)
- ldraren kan d4 locka ur studenterna det bista pa ett vildigt 6dmjukt och bra sitt. (i 2)
- det finns en rédsla for att mista kontakten med studenterna. (i 3)
- det &r litt att det egna framforandet blir platt, trist och monologiskt. (i 4)
- det blir mycket mer skriftlig kommunikation. (i 6)
- det finns en risk att det blir mindre personligt. (i 9)

De ldrare som svarar att lararrollen inte fordndras hivdar att:
- datorn #r mer ett hjdlpmedel, s det blir ingen forindring. (1 5)
- endast att kroppssprdket och sint fattas men inte sd stor skillnad annars. (i 8)
- datoranvindning 4r en naturlig del, s& det blir ingen skillnad — kénner sig trygg med
den som verktyg. (i 10)
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Fler 4n hiilften av studenterna ser en fordndring av ldrarrollen i forhallande till studentens roll
vid datoranvindning i sprakundervisningen. Négra studenter ser ingen sidan férindring,
medan ndgon student anser att det 4r ganska individuellt.

De studenter som ser en fordndring menar att:

- det beror pa att studenten kan ha mer kunskap om datorer &n ldraren och studenten
kinner sig d& mer viktig och far en béttre position. (i 12)

- liraren blir mer som en handledare, vilket dven vore bra i traditionell undervisning. (i
13) :

- det blir inte samma slags kommunikation. Studenten blir mer avskirmad. (i 15)

- bédas roller blir litet svagare. De far mindre kontakt med varandra. (i 17)

- l&raren far mer roll av tekniker. (i 19)

- studenten fir mer eget ansvar. (i 20)

18. Kunskapssyn (lirarna och studenterna)

S4vil ldrarna som studenterna tillfrigas om vad kunskap dr for dem. Den kunskapssyn som
ldrarna presenterar i sina svar har hir grupperats i tre olika grupper:

N&gra av liirarna talar om att kunskap &r faktakunskap, firdigheter och kunskap om hur man
far kunskap. ”...ndgot som man har lirt sig, att ha ndgot svar pa fragor som man kan. Man vet
hur nigot fungerar och hur ndgot hinger ihop” (i 9). "Det &r att leta nat, alltsa teoretisk
kunskap, men dven kunskap om den teoretiska kunskapen” (i 6).

Nigra andra ldrare menar att kunskap &r bade yta och djup samtidigt. Det handlar om att
kunna “granska fakta kritiskt och g vidare, analysera. Nagonting som 4r forénderligt” (i 2).
?Att veta hur man lir sig nya saker och ha redskap for det, kunna ta till sig och kritiskt
granska information som finns” (i 5).

Slutligen ser nigra av ldrarna att kunskap 4r forstielse. “En typ av insikt” (i 7). "En livslang
process. Att nirma sig allt som finns omkring i virlden, varje dag, varje minut” (i 3). ”Vi
méste forsoka fylla pa med sittet att ta sig an verkligheten” (i 10).

Studenternas kunskapssyn ansluter sig delvis till ldrarnas tre grupper. Dock svarar ett flertal
av studenterna att kunskap dven handlar om lust att 14ra, att forverkliga sig sjélv, att kunna
gora det man vill, att kunskap &r makt, att kunskap ir ndgot roligt och vetbart. Vidare att
kunskap #r att “veta hur man ska gora det som tinder en i livet. Vad man viljer paverkar den
man blir” (i 20). ”Lust till att l4ra leder till kunskap. Att alla kénner att de kan, de riknas, de

syns” (i 11).

19. Syn pa lirande (lirarna och studenterna)

Béde lirarna och studenterna far frigan hur de ser pé lirande. De allra flesta lararna i
undersdkningen ser lirandet som en process, ett livslingt lirande och som vigen till insikt,
forstielse. Ndgra lirare talar ocksd om lirandet som en firdighet att hitta fakta och
information, diskutera, analysera och virdera den, kunna anvinda den och gora den till sin
egen.

“En process som sker i samspel med omgivningen, minniskor eller texter” (i 1).
»Att lidra f5r livet. Inte for betygens skull. Att fa studenterna att forsta det” (i 3).
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»Vildigt viktigt. Basen for att vi ska kunna fungera” (i 9).
En av lirarna ser en skillnad nér ldrandet sker vid datorn i forhallande till klassrummet:

IP: Ja just det hir att man behdver inte lagra s mycket huvudet utan man kan faktiskt lagra en
hel del i datorn och sen anviinda det pa andra sétt och dven sortera kunskapen 6ver det man
behéver kunna kan vi gdra pa ett annat sitt i datorn.

I: S4 den inneb#r mer mojligheter pa det séttet eller?

IP: Mm det tycker jag, det tycker jag. Men sen ar det ju, finns det ju naturligtvis som med
allting nackdelar, for nog #r det vél bra och kunna vissa saker i huvudet och det tycker jag
nistan nér jag ser elever att dom 4r néstan livradda for att ldra in saker utantill som vi, som nar
jag lirde mig saker. Jag téinker t ex p4 ja vissa grammatiska baskunskaper och sint dir som
man, som And4 ir bra att ha koll p4. De, dom har, alltsd det &r svért att fi eleverna till att 1dra sig
saker och ting utantill. (i 2)

Studenternas svar pd frigan om hur de ser pa larande &r, forutom att den livslénga processen
nimns, dven inriktade pa lusten att lira som ndgot mycket viktigt. Det ska vara roligt att lira
sig. Att fa kiinna trygghet och att alla far ta plats lyfis ocksa fram, liksom hur viktig den
sociala biten ir, att klassen fungerar ihop och att lirande dven uppstér i mdten med andra
personer.

Ett flertal av studenterna betonar att ldrandet ir vildigt individuellt, att det ir en personlig sak.
Intresset éir drivkraften och det ar viktigt att sétta upp ett mél for lirandet.
”Lidrande gor man f0r sig sjlv. Det dr en personlig sak” (i 14).

Andra aspekter pa ldrandet lyfts fram av ndgra studenter:

“Mycket fokus pd kommunikation dr viktigt for att ldra sig sprdk och ha grunderna i
grammatik” (i 11).

»Spraket dr grunden for att kunna l4ra” (i 14).

”Man méste aktivt lira sig. Det 4r en helhet, dér alla moment gor sitt” (i 19).

En student kan inte se att hon liir sig ndgot n#r hon sitter hemma vid datorn. “Det 4r bara for
att det 4r roligt alltsd, som ndje” (i 15).

20. En ideal distanskurs i sprak (lirarna och studenterna)

De ldrare och studenter som har erfarenhet av datorer i sprikundervisning och/eller tankar om
sadan undervisning far slutligen frigan om hur en ideal distanskurs i sprik skulle se ut i deras
dgon.

Lirarna ger foljande forslag i korthet:

- Av sociala skil bor det vara titare kontakt mellan lirarna och studenterna samt
studenterna emellan. Vid helt nitbaserad sprikundervisning blir det simre
genomstromning

- Fler fysiska triffar (t ex 50 % nitbaserat, 50 % campustréiffar)

- Lirarna maste ldra sig att begrinsa sig och vara tydlig med det gentemot studenterna

- En kvalitetsmiissigt bra kurs gor att studenterna héller uppe motivationen. Minst tre
triffar per termin bor det vara

- Dialogen &r viktig
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Bra att sldppa fram studenternas kunskaper pa IT-omradet. Att f3 anvénda tekniken i
studierna kan bli en morot

Vildigt viktigt att studenterna far feed-back i tid frén ldrarna

Det bor alltid finnas en traff i bérjan och en traff som avslutning. Det &r idealiskt att
traffas var sjatte vecka.

Studenterna foreslar foljande sammanfattningsvis:

Kommunikation med 14rare och studenter &r viktig. Man behover trdffas. Datorn ir ett
hjidlpmedel. :

Bra med kursnitsida som uppdateras hela tiden. Ndgon aktivitet bor alltid pigd pa den
sidan

En kurs som #r helt nitbaserad dr OK — det viktiga dr ett ordentligt samspel mellan
larare och studenter pa nitet. Det dr 4nd& mycket mer givande att ha en klass och
lektioner ithop

Viktigt att kunna skicka ljudfiler for att trina och f3 beddmt uttal, samt att kunna
lyssna p4 autentiskt tal i spraket. Om man léser ett annat sprik &n engelska och
svenska ir det viktigt att kunna tréiffas, kanske en ging i veckan.

Nagra nértraffar vore bra, om det dr praktiskt mojligt

Det kan vara svart att f3 klarhet i uppgifter som ska gdras genom att bara
kommunicera via distans.

Distanskurser i sprik verkar nistan helt virdeldsa. Man lér sig inte lika mycket da.

Hir f5ljer ndgra citat ur intervjuerna med ldrarna, som géller denna fraga:

IP: Jajag tror alltsd behovet av, alltsd pa universitetet har vi kopt distanskurser i alla ir som jag
har varit hir och fran bérjan var det ju typ sjdlvstudiekurser och man fick en studieanvisning
och s jobbade man med det och sa hade vi tréffar di tre fyra génger per termin. Och s var det
ingen kontakt med studenterna diremellan. Dom fick skota sig bast dom kunde. Ibland var det
vil lite inlimningsuppgifter och sént dér som dom skickade p4 posten och fick lite feedback péd
men det var inte nén sarskilt tit kontakt. Och nu med hjilp av datorn sd kan man ju ha mycket
titare kontakt med studenterna och dom kan ocksé ha mycket littare kontakt med varandra. Och
da har jag, man vet av pedagogiska skiil kanske inte ska triffas si ofta men av sociala skél
kanske. Och att det kan vara nyttigt att 1dra kénna varandra lite om man ska, men det 4r
anonymt om man bara umgés via nitet. Det 4r lite kinsliga saker ocksé nar man ska forséka
uttrycka sig pé ett fraimmande sprik ocksa. Det kdnns som tryggare ndr man kéinner varandra.
Vigar testa lite mer.

I Hur manga nértraffar brukar ni ha i dom kurser du dr med i?

IP: Ja nu har vi kért helt nétbaserat.

I: Det har ni. Och déa ser du skillnaden d&r?

IP: Ja alltsd genomstromningen &r ju ldgre. Det 4r en del som inte klarar av det men sé finns det
andra som tycker det ar jéttebra. Och det beror pi med det dér, nér dom vill, vilken tid pd
dygnet dom vill och det dr bra att slippa umgés med andra ménniskor. Haha. Men en mitt tror
jag 4r bra.

I: Det tror du ja. Har ni ocksa kért med lircentra i den nérregionen som studenten bor?

IP: Inte nu dom senaste 10 &ren.

I: Nej ni har gatt ifrdn det?

IP: Ja

I: Vad beror det pa tror du?

IP: Ja det blev n&n dverflédighet pa nat sétt. (i 1)

IP: Ja jag skulle nog kanske vilja forligga lite mer fysiska tréffar, ta bort lite kanske.
I: Hur tanker du att det ideala skulle se ut?
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IP: Jaa... det ir svért att siiga faktiskt for det &r 1att, om jag skulle séga fifty fifty som spontant
kanske kénns riktigt s dr det latt hiint tror jag att det blir sjuttio sjuttio eller nénting snt

I: Det blir mer arbete menar du eller?

IP: Ja det blir, har man det inte redan pa plats s tror jag att det 14tt blir si. Ja det ser man ju
redan nir man har campuskurser och man Gppnar upp t ex att dom fir maila till en, d strémmar
det in mail och s jobbar man jittemycket med det och med campuskursen sa det dr svart att
hitta en balans.

I: Det ir svirt eller?

IP: Ja det ér det

I: Har du haft nin kurs som du tycker har fungerat vildigt bra och om det har varit lagom
mycket?

IP: Nej jag tycker nog litt det slar Gver att det blir aningen eller.

I. $4 det giller att fundera pa det?

IP: Mm

I. Dir har du inget forslag idag?

IP: Nej det handlar nog lite grann kanske om att gora fel nagra ganger och fé ldra sig. Léra att
begriinsa sig, innu mer att vara tydlig med det och nu kommer jag bara jobba tisdagar och
onsdagar med det hir. Ni kan bara forvénta er svar pa tisdagar och onsdagar. (i 2)

Tiden, ta héinsyn till tiden, du kan i ett klassrum kolla att okej d& lamnar, bryter jag hér och sen
rast och vi fortséitter, men nér du spelar in ninting som ska ges ut s& méste allt det hér redan
vara vildigt tydligt for ibland finns det manga olika program det kan pausa, gora rast eller
pausera programmet. S& du kor och kor och kor och det kriver av dig alltsd som pedagogen att
halla trdden och att kunna liksom hélla motivationen for din mottagare och det pa en ordentlig
niva alltsd. Minska, ja det &r en hel process och det ar valdigt krivande. Om det blir en
kvalitetsmiissigt bra kurs, annars ir det bara att sitta sig framfor en kamera och spela in bla bla
bla. S4 det, och det tar ddden pa undervisningen, for det ar vildigt trikigt att ha att géra med en
sn hir kurs alltsa.

I: Hur har ni tinkt att ligga upp distanskurserna, ska ni ha ngra triffar eller ska ni inte ha
traffar?

IP: Jag tycker att det behdvs tréffar, sd det blir minst, minst tre tréaffar. (i 3)

IP: Jajag tycker ju egentligen att det ar fel att ldsa sprak pd distans. Jag tror att man behdver det
hir métet och direktkontakten sérskilt nir man ska léra sig ett levande sprdk och man méste
kommunicera och inte vara sitta hemma p sin kammare och lisa i sin bok.

I: Har ni haft nigra nirtraffar?

IP: Ja men det blir ju inte tillrackligt.

I: Hur ménga nirtréffar har det varit pd en termin?

IP: Tre kanske, men telebildtréffar kan ju vara ett komplement.

I: Det kan det vara ja. Har du provat det?

IP: Ja

I: Har det fungerat?

IP: Ja telebild &r ju inte optimalt men det funkar.

I: Det gor det. Det ir ingenting som du riktigt tycker om later det som.

IP: Nej jag tycker inte om det.

I: Nej varfor inte?

IP: Jag tycker att det blir en vildigt platt, det blir inte, man far ingen dynamik, det &r vildigt
svért att l3sa av stimning och om dom hénger med osv. Det ir jéttesvért. Och s blir det
fordrojning pa allting. Man stéller en friga och s4 tar det flera sekunder, inte sa att man bara kan
stilla en frdga och snabbt scanna av.

I: Nej utan det tar ett tag. Men dom studenterna som du har haft p& distans, har dom haft
larcentratillging si att dom har haft grupper?

IP: Helfartsstudenterna har haft det.

I: Dom har haft det. Ser du nén skillnad dér om dom har larcentra och traffas?
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IP: Ja haivfartsstudenterna dom far ju d4nnu mindre di. Dom &r ju verkligen beroende av dom
nértraffar man har p3 ett annat séitt men.. For dven om man gér i ordning foreldsningar och
lagger ut som i Camtasia och i det hér si blir det ju, det blir valdigt monologiskt.

I: Mm det kinns s&?

IP: Det vill jag inte ha i mitt klassrum, jag vill ha en dialog.

I. Det dr svart att uppnd pé distans.

IP: Ja det ar jéttesvart. (i 4)

IP: Ja att vi miste forstds fi med det i utbildningen hir. Men jag tror som sagt att dom som &r i
min generation i alla fall, man &r mer 6ppen for det.

I Det tror du ja.

IP: Ja for tekniken for vi har ju delvis vixt upp med det si det kiinns ju inte frimmande pa det
sittet sen har man ju fortfarande mycket att l4ra och att eleverna kan mer dn vad man sjilv kan
men da fir man ju se det som en utmaning att l4ta eleverna, att 1ata dom anvinda sin kunskap pa
det omréadet. Och att det inte alls behéver vara sd att dom anvinder datorn s& mycket pa fritiden
s att vi behéver kompensera med annat p4, i skolan utan att, for att det ska tilltala dom for att vi
ska f4 med oss alla s4..

I: S&behdvs det?

IP: Ja jag tror att det kan vara en morot. (i 5)

Den hir ldraren har sjalv ldst en distanskurs i ett sprak:

”IP: Ja det dr kul. Jag tycker det ir vildigt roligt och det har fungerat bra och sen &r det ju en
annan sak som har med sén hir datoranvindning att géra tycker jag. Det &r feedback som man
far, det ar vildigt viktigt att man fir den i tid” (i 8).

I. Hur ser den ideala distansutbildningen i sprak ut for dig?

IP: Jag tror fortfarande att det finns, dtminstone en botjan och en avslutning dér vi faktiskt
triffas samtidigt som jag vet att det gér att skapa stimning och det gir att skapa en kulturisk
kurs genom att bara prata.

I Det gir det ja?

IP; Ja det ar jag inte heller radd for.

I: 84 du kan tinka dig olika typer av distanskurser?

IP: Fast jag tror att om jag fir fortsiitta att bestimma sjalv sd ska jag 4nda tréiffa dom ndn géng i
verkliga livet eller reellt som man séger.

I: Och det som du tycker verkar vara idealt ir att tréffas var sjatte vecka.

IP: Ja det har funkat bra. Om det r 20 veckor som vi hiller pd eller drygt s4 blir det ju, om man
triffas var sjitte vecka da sa inryms det faktiskt. Det funkar bra. Och d4 mérker jag att dom som
traffar mig 1 borjan av kursen ar ocksd dom som &r mest aktiva i First Class eller It’s Learning
direkt efterdt. Dom har fatt en tydlig startsignal och dom har blivit forhoppningsvis inspirerade
medans dom som snubblar in pa distans och kanske aldrig tréiffar oss i .... dom kan fortfarande
gora riktigt bra ifrin sig men det kinns inte riktigt som att dom har samma gléd.

I: Nej dom behdver det dér att triffas ofta. En start ordentligt. (i 10)

Hilften av studenterna redovisar ocksa tankar om hur distansundervisning i sprak borde se ut:

I: Skulle du kunna téinka dig att l4sa en kurs som var helt datorbaserad?

IP: Aldrig

I: Det skulle du inte?

IP: Nej

I Varfor, beritta varfor.

IP: Dirfor att lirama &r till for att 14ra ut, alltsi det finns ju lirare av en anledning och jag
tycker inte att.. Allts3 man behdver den kommunikationen med en... nej. Jag vet inte, datorer det
blir bara en sjilv med ingen som man kan liksom diskutera med liksom och att komma fram till
néinting utan det 4r bara en dator.

I: Har du provat nin ging att 14sa ninting pa distans?
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IP: Nej

I: Nej och da kan det vara svart att veta hur det kommer att fungera.

IP: Mm

I: Jamen du vill i alla fall ha den hér kontakten med ldraren som ar viktig och si datorn som ett
hjédlpmedel ndr det behévs dé t ex i grammatik.

IP: Mm (i 15)

I: Du hur skulle en idealisk distanskurs i sprak se ut for dig?

IP: Oj vad svart. Mm ja, att man har, bade larare och studenter &r engagerade i en kurs. Jag tror
att det kan vara vildigt bra att ha en sdn kursnétsida ddr man kunde kolla saker och ting men det
krivs ju att den uppdateras hela tiden och att larare och studenter &r inne och staller frigor och
svarar, ja att det #r nin aktivitet pA den sidan for att det ska ge nénting.

I Mm, hur ménga nartraffar skulle du vilja ha pa en kurs?

IP: Ja det beror pA. Har man, jag kdnner s hér har man valt att 14sa pa distans s& har man gjort
av, eller jag gjorde det i alla fall av en anledning att jag inte kunde ldsa, den kursen jag skulle
l4sa inte fanns hir dir jag bor. D4 var jag tvungen att 14sa den vid ett annat universitet och jag
hade inte planer p att flytta dit eller s& det kénns som att man gor det av en anledning.

I: Och d4 vill man inte ha s& minga nértriffar kanske?

IP: Nej precis for det behdvde inte vara si jittemanga. Att man istéllet har det pd ndt sitt
niitbaserat pa full fokus dérifran sett.

I: S4 att ett ordentligt samspel mellan ldrare och elever pa nitet, ir det det du eftersoker?

IP: Ja precis.

I: Ar det nit annat du skulle vilja ligga till nir det giller det?

IP: Nej det tror jag vl inte riktigt.

I: Utan det skulle kunna fungera da om du fick feedback ordentligt?

IP: Ja det tror jag.

I: Ja annars tycker du att det fungerar att lisa pa egen hand si att séga?

IP: Ja det fungerar ju absolut men det &r ju mycket roligare att ha en klass och ha lektioner
ihop.

I; Klassen har betydelse?

IP: Ja absolut.

I: Man stéttar varandra kanske?

IP: Ja absolut. Man liser tillsammans och man far hora vad tycker du om det hér och hur har du
inte forstatt det hir och sa tycker jag ar vildigt givande. (i 17)

I: D4 har jag bara en friga kvar till dig och di undrar jag, om du skulle ldsa pa distans, hur
tycker du att en distanskurs i sprak borde se ut i sd fall? Du kanske har ndn kompis som har last
pa distans si du har hért ninting?

IP: Jajag har kompisar som har, jag vet inte riktigt hur dom har gjort men jag tycker
personligen i alla fall att om man léser spanska eller ett tredjesprak s att séga, alltsé inte
svenskan eller engelskan. Om man liser ett tredjespréik si tycker jag att det ar viktigt att man
har ett bra uttal och det miste man jobba med en hel del dven om man léser pd distans. Att man
kan skicka ljudfiler och skicka tillbaka ljudfiler och att man kan lyssna p4, sig spanjorer som
talar om en viss sak och s klart grammatik men da tror jag att man kan gora ett par, pd vare sig
det giller distans eller inte att man jobbar med det via en dator att sitta med ord och lisa texter
och satsdelar och sant. Men sen tror jag ocks4 att det kan vara viktigt att traffas.

I: Det tror du?

IP: Sirskilt niir man laser ett sprak for ett sprak har ganska mycket med, men jag vet ju sjdlv
nir jag talar engelska sd man faller ju in i ett annat kroppssprak och dven rést, allting. S4 jag tror
det &r viktigt att triffas en ging i veckan men annars sé tror jag att lisa pa distans skulle funka
hur bra som helst.

I. Men en ging i veckan tror du att man behdver triffas?

IP: Ja det tror jag nog. Kanske inte niir man ldser engelska for dir har man haft i sig s3 lange
liksom.

I: Mm men for nya sprik?
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IP: Ja for nya sprik tror jag det &r viktigt och for att vaga prata ocksi.
I: Ja precis. Men da skulle det kunna fungera?
IP: Ja (i 18).

I Vad tror du om att i4sa sprik pd distans?

IP: Jag har sjilv inte kéint mig sd lockad till det men jag vet andra som har gjort det och tyckt
det var hemskt bra och sa.

I; Jaha. Vet du om dom har ist vid Stockholms universitet eller vid nét annat universitet?

IP: Vid Karlstad vet jag bl a och Géteborg tror jag ocksa och det har varit bra. Men sjélv har
jag inte kint mig, det 4r mest att jag tycker det &r roligt ocksd och ha nét i undervisningen och
vara dar men jag skulle absolut kunna tinka mig om omstindigheterna var annorlunda men.

I: Det skulle du. Men skulle du d4 vilja, om du gick en distanskurs i sprak, skulle du dé vilja ha
nértriffar ocksa eller skulle du bara vilja ldsa pa distans?

IP: Nej jag skulle nog vilja ha triffar ocksé men det beror pd om det dr praktiskt m&jligt men
nagra triffar, det later trevligt absolut.

I: S4 man triffar varandra?

IP: Mm

I: S& du trori alla fall att det skulle fungera. Du har hért andra studenter som tycker att det har
fungerat bra?

IP: Ja (i19).

I: Okej d4 har jag bara en fraga till it dig, du har ju gétt en distanskurs fast det inte var sprik
men ett annat dmne. Hur fungerade distanslasandet tycker du?

IP: Ja det fungerade ju bra pa det séttet att det var ju text vi ldste och si var det uppgifter pa det
och sa. Men sen var det en av de stora uppgifterna som vi hade som kindes vildigt oklar och pa
nén punkt vad det egentligen var hon var ute efter och da var det svart att fa tag i en ldrare som
kunde klargéra det hir eftersom man kunde aldrig triffa dom 6ga mot dga utan det var hela
tiden maila dem fram och tillbaka s tog det véldigt lang tid.

I: Ja ni hade inga nirtraffar pd den kursen?

IP: Negj

I: Utan det var helt pa distans?

IP: Ja

I: Men om du skulle lasa ytterligare en distanskurs hur skulle du vilja att en distanskurs s&g ut
om vi tdnker pd en distanskurs i sprik? Skulle det vara tréiffar eller skulle det bara vara pd
distans eller har du néin annan idé om hur en idealisk distanskurs av sprik skulle se ut?

IP: Jag tycker ju personligen att en distanskurs i sprdk verkar néstan helt virdelds eftersom man
maste ju ha nan att prata med om man ska kunna Gva sitt aktiva anvindande. Och om man dé
ska trdffas i grupper hela tiden sa da dr det ju inte en distanskurs ldngre.

I: Nej sa du tinker dig att en campuskurs &r béttre dn distanskurs.

IP: Ja mycket bittre.

I: Du kiinner ingen annan person som har ldst sprak pd distans som du har fétt héra erfarenheter
ifrdn?

TP: Nej jag har en kompis som funderar pé att gdra det men just av den anledningen jag precis
sa att hon kinner att hon inte kommer 14ra sig lika mycket som om hon gir en campuskurs s&
kommer hon nog inte géra det om hon inte, ja om hon verkligen inte méste.

I: Nej jag forstar. (i 20). '
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5. Forskning och debatt angéiende IT i relation till
sprakutbildning

Nedan presenteras en genomging av aktuell forskning och debatt om IT:s plats och
méjligheter i sprikutbildning samt utdrag ur den kritiska diskussionen om IT. Vidare
undersdks kopplingen mellan ldrande och IT och vilka effekter IT fir pa lirandet. Slutligen
beaktas forskning som rér ldrarnas forhéllande till IT samt dess paverkan pé ldrarrollen.

IT i sprikuthildning

Ett citat ur Svensson (2008) kan sammanfatta varfor IT bér ha en plats i sprékutbildning.

Det finns manga tecken pa att vi stér infor en kulturell och samhéllelig férindring av dignitet,
och det &r viktigt att vi som spriklirare kan forhalla oss till detta. Digital kompetens blir di en
nyckelfriga och med den ocksd frigor om vad sprikstudier egentligen inbegriper. Sprékidmnena
stills infér en stor utmaning men ocks infor betydande mdjligheter. Vi om négra sysslar med
de omraden som blir allt viktigare: sprik, medier, kommunikation och kulturméten (Svensson,
2008, s. 32-33).

Det finns, menar Svensson, en rad starka skil till att anvénda IT inom sprakutbildning:

Sprak och IT handlar i hég grad om kommunikation. Hér finns fantastiska mdjligheter att nd
utanfor klassrummet ~ m3 det vara genom mejl, chatt, videokonferens eller virtuella virldar -
och triffa ménniskor frén olika kulturer och sprikomraden.

Sprikundervisning handlar ocksi om att skapa forstielse for och insikt i det land eller de
linder som spriket i friga talas i. Hér erbjuder IT en otrolig méngd information som i
allménhet ar firsk, t ex dagsaktuella nittidningar, aktuell information om lénder, stider,
personer, dmnen etc.

Textdatabaser, s k korpusar, kan ge en bild &ver verkligt sprékbruk. De tillater och
uppmuntrar till att arbeta explorativt. Elever och studenter kan genom IT skriva och skapa for
en stdrre potentiell publik. Det kan vara inspirerande och motiverande och medftra att
studenten kiinner ett storre ansvar for sin text.

Genom virtuella simuleringar kan en hdg grad av realism skapas. Exempelvis rollspel, som &r
vanliga i sprikundervisning, kan forflyttas in i datorn. Nya mdjligheter att visualisera ljud och
skapa “virtuella ldrare” kan stimulera grammatik- och uttalstrining via datorn.

Mainniskor umgés i cyberspace, de uttrycker sig dir och dir hinder det saker. Exempelvis 1
datorspel, LunarStorm, YouTube, virtuella vérldar eller mobiltelefonen tillbringar minga,
sarskilt unga, mycket tid. Det ar viktigt att kénna till den virlden och att &ven
sprikundervisningen kan vara delaktig dir (Svensson, 2008).

Sprakundervisning har av tradition haft en starkare betoning pa form &n innehall. I Gagnestam
(2005) intervjuas exempelvis lararstudenter om vilket huvudinnehdll de vill ha i sin
kommande undervisning. De allra flesta nimner d& kommunikation men néstan ingen talar
om vad kommunikationen ska handla om. Innehdllet i sprikundervisningen har sillan
problematiserats (Tornberg, 1997).
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Prensky (2001) menar att studenterna i vér tid har forindrats radikalt. Dagens studenter ar inte
lingre samma ménniskor som vért utbildningssystem var skapat for att undervisa. De &r den
forsta generationen som viixt upp med den nya datorteknologin. De ténker annorlunda och
behandlar information fundamentalt annorlunda 4n foregiende generationer. “Different kinds
of experiences lead to different brain structures™ (Prensky, 2001, s. 1). Han kallar studenterna
for *digital natives” medan lirarna, som oftast tillhor en dldre generation, benidimns “digital
immigrants”. Prensky hdvdar att digital immigrants alltid behaller en fot i det forflutna (fore
datorernas ankomst) och till och med talar ett annat sprék dn digital natives. Digital
immigrants haller pa att lira sig “ett nytt sprik™ genom intréidet av datorsamhillet och ett
sprak som pi det sittet ldrs in senare i livet gar in i en annan del av hjémnan &n ett sprék som
lars in fran bérjan, menar Prensky. Hans slutsats &r att sdvil metodologin som innehaliet i
undervisningen maste forindras, eftersom tankeménstren hos studenterna har forindrats.

Bax (2003) redogér for tre anvindningsomraden av datorn i sprakundervisningen:

- datorn som ‘tutor’ (dvningsprogram dir datorn ’vet svaret’ och det giller for eleven att
komma fram till det; sddana program var tidigare "drillprogram” men kan idag innebira fler
valmdjligheter och mer interaktion

- datorn som stimulus (man anvinder datorn for att stimulera elevernas diskussioner,
skrivande och/eller kritiska tdnkande)

- datorn som hjilpmedel (man anvinder datorns program for att producera texter, filmer, sld
upp ord m. m.).

I en forskningsrapport frin projektet ELISA (Alexandersson, Hurtig & Séderlund, 2004)
beskrivs IK T-anviindning i undervisningen pa olika stadier (dock inte direkt knutet till
sprakundervisning). Forskarna har funnit att datorn erbjuder rika utrymmen fér samspel
mellan eleverna oavsett alder och skolform. Eleverna kan goras medvetna om betydelsen av
samarbete, vilket fir en positiv inverkan pa elevernas ldrande. Vissa klasser arbetar till
exempel med digitala portfolios, en arbetsform som bidrar till att skapa situationer dér
eleverna i samverkan med sina lirare samtalar, skriver och reflekterar om det som eleverna
upplevt.

I Skolverkets rapport (2004) av en stor undersdkning av engelska 1 &tta linder — en
undersdkning av ungdomars kunskaper och uppfattningar — konstateras bl a att Internet
anvinds mer sillan i engelska dn i samhillskunskap. Med tanke pd datorns anvindning i
samhallet i dvrigt, dr det alltsa sldende hur litet den verkar anvindas i engelskundervisningen.

Den kritiska diskussionen om IT i skolan och hdgskolan tas upp av Svensson (2008). Den
kritik som har anférts emot anvindning av IT i lirandesammanhang handlar forst och framst
om oklarheten om datorstddd inldrning faktiskt ger béttre resultat 4n mer traditionella
metoder. En svarighet dérvid kan vara att det empiriska underlaget ir begrinsat. En annan
svarighet, som tas upp, ir att anviindningen av informationstekniken &r s mingfacetterad.
Hur kostnaden for tekniken str i relation till de ev. pedagogiska vinsterna dr ocksa en aspekt
som diskuteras. Négra citat ur den Kritiska diskussionen: ”Teknik kommer fore pedagogik...”
*Det har visat sig vara svart att ta sig bortom eldsjilarna och skapa langsiktig och djupgdende
forindring.” *Informationstekniken anviinds ofta som ett mantra for att slippa ta itu med
verkliga problem.” (Svensson, 2008, s. 43).
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Olika nivdier av IT-anvindning i sprakutbildning

Det finns inte endast ett sitt att anvinda sig av informationsteknik i sprékutbildning, utan vi
kan tala om olika nivder av IT-anvindning eller rent av skilda paradigm (Svensson & Agren,
1999), eftersom skillnaden mellan dessa anvindningssitt ir betydande. IT kan anvéndas som
automat, verktyg, eller arena och informationstekniken utgér ocksé ett medium (Svensson,
2008). Den senare aspekten innebir distribution av information och administrativa data.

De tre Hvriga nivderna ansluter till olika lirandeteorier, behaviorismen frémst nir det géller IT
som automat, kognitivismen och konstruktivismen representeras av IT som verktyg, medan IT
som arena kan kopplas samman med sociokulturella och sociokognitiva teorier.

IT som automat representeras ofta i sprékutbildningen av olika typer av ifyllningsprogram,

t ex nir det giller att lira ut glosor, béjningséndelser eller prepositioner. Det handlar da om
drillprogram, diir datorn fungerar som en outtrottlig ldrare, som ger studenten omedelbar
aterkoppling. Hir finns en utvecklingsméjlighet, ndmligen en dkad grad av individualisering.
Exempelvis kan ett grammatikprogram anpassa sig efter de problem som just den aktuella
studenten har och sedan kontinuerligt anpassa sig efter denna students prestationer (Svensson,
2008).

Ser vi p4 IT som verktyg i sprakundervisningen handlar det mer om att studenten aktivt och
kreativt anvinder sig av datorns olika mdjligheter, t ex informationssékning, ordbehandling
som kan méjliggdra ett processinriktat skrivande, skapa digitala fotoberéttelser med text samt
inspelat ljud och musik, anvinda PowerPoint for redovisningar, skriva bloggar, skapa en
webbplats, géra en tidning pa nitet eller producera en film pa det frimmande spréket
(Granath & Estling-Vannestal, 2008).

I anviindningssittet IT som arena, slutligen, &r autentisk kommunikation och interaktion i
fokus, exempelvis genom att studenterna har kontakt med brevvanner via e-post eller deltar i
diskussionsforum pa niitet. Det kan ocks8 handla om ett deltagande i s k virtuella miljder, dér
minniskor frén olika delar av virlden kan métas. Aven muntlig klassrumsinteraktion mellan
studenter i en klass, som anviinder sig av material frin internet for diskussioner, debatter,
rollspel eller liknande kan sigas hora hit (Svensson, 2008, Granath & Estling-Vannestal,
2008).

Exempel pd praktiskt genomforande av webbaserad sprikutbildning

I Gagnestam (2009) diskuteras att sprikstudier stéller sirskilda krav pd mdjligheter till
kommunikation, s&vil skriftlig som muntlig. Dels kan ny teknik géra det mojligt att helt f6lja
en webbaserad sprikutbildning utan fysisk nirvaro, dels kan en kombination av webbaserad
utbildning och campusbaserad vara en l6sning.

Ytterligare en variant ir, som t ex anvinds inom viss lararutbildning vid Karlstads universitet,
att studenterna deltar i ett mindre antal nértriffar vid universitetet per termin och dessemellan
kommunicerar med lidrarna via en lirplattform, t ex It’s Learning. Studenterna har ocksé
tillging till en liten studiegrupp i geografisk néirhet till den egna bostaden. Grupperna tréffas
regelbundet vid s k ldrcentra, som kommunerna anordnat. Vid triffarna diskuterar studenterna
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och genomfor gruppuppgifter, som sedan ldggs in pa larplattformen och ldrarna kan ta del av.
Inspelade foreldsningar ingdr ocksa i konceptet.

Studenter poiingterar ofta hur viktigt det ir, bl a for studiemotivationen, att f3 triffa andra
studenter och delta i aktiviteter, som vid sprikstudier exempelvis filmvisning pa det aktuella
spriket, sprikcafé etc. Sjdlva lircentrummiljon lyfts ocksa fram som viktig av studenter — den
bér vara en trygg och hemtrevlig punkt i tillvaron, som uppmuntrar till studier och till
kommunikation med andra studenter (Gagnestam, 2009).

Det ménskliga métet och den mellanménskliga direktkommunikationen ansikte mot ansikte
fyller ocksd en viktig funktion for att uppritthélla kommunikation mellan ménniskor.
Brodow (2005), som diskuterar ungdomars anvindning av digitala tekniker, tar bland annat
upp Thulins forskning som visar att enbart virtuell kontakt i lingden inte ricker for att
uppritthalla mellanminskliga relationer. Virtuella kontakter har svart att bli bestdende. Att
triffas ansikte mot ansikte ar viktigt, visar denna forskning.

Lérande och IT

Lirande ir en social aktivitet. Vi lir oss genom att interagera med andra ménniskor. 1
sprakundervisningen utgdr det kommunikativa en sé viktig bestandsdel att s k kollaborativt
ldrande bdr ges stor plats (Svensson, 2008). Ur ett sociokulturellt perspektiv betonas
betydelsen av olika verktyg i lirandeprocesser. Dessa processer dger helt eller delvis rum i
olika typer av medierade miljGer.

Genom att betrakta kunskap som konstruktion handlar lirande om subjektiv forstaelse och ar
en aktiv process. Digital kompetens dr néra knuten till 1irandet och sjélva ldrandeprocessen.
Sittet att se pA kunskap bestimmer dven synen pa ldraren, den ldrande och deras respektive
roller. Kunskapssynen blir ocksd avgdrande for sdttet att ta sig an de mdjligheter IKT kan
erbjuda och om digital kompetens kan skapas.

Att anlfigga ett holistiskt perspektiv pa lirande och undervisning med IKT forefaller helt
nddvindigt med tanke pa komplexiteten. I stillet for att, i en reduktionistisk anda, isolerat
fokusera elevens lirande kan det vara mer fortjdnstfullt att betrakta interaktionen mellan de
tre leden elev, lirare och medium (Stigmar, 2002). Saljo (2000) konstaterar att
informationstekniken kan utgdra stéd for lirprocesser pa ett annat sétt n den mer begrinsade
texten. Nya former av interaktivitet mellan ménniska och maskin méjliggors. Andra forskare
som betonar nddvindigheten av ett holistiskt perspektiv vid forskning p& detta omrade ar
exempelvis Jones, 1999; Ludvigsen, 1999; Tapscott, 1999, Aarseth, 1997, Lund (2003).

As a theoretical perspective, cybertext shifts the focus from the traditional threesome of
author/sender, text/message, and reader/receiver to the cybernetic intercourse between the
various participants... (Aarseth, 1997, s. 22).

Synen p4 datorn som individuellt stéd och verktyg har dock ldnge dominerat. Den
kommunikativa potential som Internet erbjuder liksom larandets kommunikativa dimension
har varit underordnade nir det giller Internet i skolan. Interaktiva skrivtavlor ir exempel pé
digitala medier som leder till samtal i klassrummet (Becker, 2006).
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Flera forskare vittnar om att interaktionen mellan elever och mellan ldrare och elever inte har
fatt nigon framtridande roll i dagens sprikklassrum i och med intridet av datorer. I stéllet
handlar mycket om att enskilda elever ska planera, genomfora och utvirdera sitt eget arbete
(Jedeskog, 2005, Nilsson, 2004, Rebenius, 2004). Detta arbetssétt pekar mot en syn pa datorn
som endast ett individuellt verktyg i sprikundervisningen. Nyare forskning (se bl a Alford &
Pachler, 2007) visar dock hur individen kan uppna tkad kunskap och djupare forstéelse
genom kollaborativa arbetssitt.

De som dr unga idag har vuxit upp med datorer och ser dessa som naturliga inslag i sin
vardag. Stora satsningar har ocksi gjorts for att skolan ska anvinda sig av datorer i
undervisningen i allt stérre utstriickning. Ménga ldrare har dock inte fullt ut tagit till sig de
mojligheter som datoranvindning i undervisningen skulle kunna innebédra. "Datorer anvénds
(i bista fall) for skriftliga arbeten, informationssdkning och mejl, men for en stor del av
lararkdren stannar anviindningen av IKT vid detta" (Estling Vannestdl, 2007). En anledning
till detta kan vara att datorn som hjilpmedel i undervisningen initialt dverskattades; man hade
en forestillning om att datorn kunde ersitta ldraren, och att det skulle paskynda larprocessen.
Utviirderingar av datorn i undervisningen (t.ex. Jedeskog 2001) visar dock att i klasser dir
datorn anvinds, ignar man sig foretridesvis &t att soka och samla information; valdigt litet tid
anvinds at att bearbeta eller kritiskt granska den information man hittat (Jedeskog 2001: 97,
116 £).

Effekter pd lirandet av IT

Det finns en hel del forskning nir det géller effekter av IT-pedagogik pé elevers
kunskapsinlirning, savil i Sverige som internationellt. I Utbildningsdepartementets
promemoria 2008-09-10 ang. IT i lirarutbildningen sammanfattas en rad forskningséversikter
och utvirderingar av nationella och internationella projekt som studerat effekterna pa
lirandet. Kontentan av dessa resultat visar mestadels positiva effekter pa elevernas lirande av
IT-anviindning i undervisningen. Forskningen pekar pd att det finns ménga och tydliga tecken
pa att IT kan hjilpa elever att ldra och larare att utbilda mer effektivt. Mitbara positiva
effekter pa betygsutveckling, inldrning, samarbete och motivation har kunnat konstateras.

Fér att dessa positiva effekter ska kunna uppnds visar emellertid forskningen pa ett antal
kritiska kriterier. I'T méste anviindas pa rétt sitt — det finns ett starkt samband mellan det satt
som IT anvinds pa och elevers kunskapsinhdmtning. Liraren och dennas pedagogiska
forhdllningssitt till IT dr en mycket viktig komponent.

Selander & Svirdemo-Aberg (2009) har studerat hur elever i den svenska skolan anvénder
digitala liromedel i sitt lirande. De konstaterar att den digitala miljon kan vara sdvil
begrinsande som underlittande. De lyfter fram hur viktig ldrarens forstielse dr for vilka olika
funktioner som olika medier kan ha samt vilka hinder och mdjligheter som foreligger i den
didaktiska designen av digitala 1drmiljder.

En forskningsoversikt frin OECD som nyligen publicerats (Enochsson & Rizza, 2009) ticker
in forskning i 11 OECD-linder betriffande hur lirarutbildningar forbereder blivande larare
nér det giller att integrera informations- och kommunikationsteknologi (IKT) i deras
kommande lirargdming. Resultatet visar enhilligt att IKT inte anvinds regelbundet eller
systematiskt i dessa linders lirarutbildning. Det finns goda exempel, som genomforts av
entusiastiska lararutbildare, men endast en minoritet av ldrarstudenterna har fétt ta del av
dessa. Mycket f4 artiklar i undersdkningen rapporterar innovativt anvindande av ny
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teknologi. Framfor allt har inte lirarstudenterna fétt lira sig att integrera tekniken 1 sin
undervisning.

Resultaten frin den svenska rapporten frin OECD-undersdkningen (Enochsson, in press)
visar bland annat att integrationen nir det giller teknologi i undervisningen &r lig. Svenska
lararstudenter rapporterar en viss fortrogenhet betriffande att integrera IKT i sin kommande
undervisning men deras fortrogenhet kan inte anses som tillfredsstillande. Den hinger ihop
med i vilken man deras lirarutbildare och handledare anvinder IKT i undervisningen. Dessa
fungerar som modeller, foredémen for studenterna. Lirarutbildarna och handledarna
eftersoker kurser i pedagogisk IKT-anvindning. Studenternas allménna datorkompetens
varierar ocksa en hel del, vilket tas liten hinsyn till nér IKT lérs ut. Studenterna i
undersdkningen onskar sig ocksd mer dmnesspecifik IKT-kunskap.

Johansson (2007) 14t omkring 300 lararstudenter undersoka IKT-anvindningen pd de skolor
de besokte under sin verksamhetsforlagda utbildning. Skolor med lag eller ostrukturerad IKT-
anvindning dvervidgde. T huvudsak tre skill framkom till detta. For det forsta paverkades
bruket av lokala forutsittningar i form av skolans ekonomi, antal datorer, deras status och
grad av support. For det andra hade kunskapsnivén och intresset hos personalen betydelse.
Slutligen fanns en tveksamhet till IKT hos en del av personalen, sirskilt en osékerhet hur en
mer IKT-baserad undervisning skulle kunna utforas. Enligt Johansson (2007) fanns det skolor
som kunde betecknas som monster pd IKT-omrddet. De lararstudenter som besokt dessa
skolor blev mycket motiverade att bli 14rare.

En nyligen genomford utvirdering i USA (US Department of Education, 2009) av 46 studier
som giller ”Online learning”, kommer fram till resultatet att klasser med online-ldrande i
genomsnitt har bittre resultat &n klasser med endast klassrumsundervisning “face-to-face™.
Sarskilt bra resultat i larandet rapporteras nir det giller klasser med en kombination av
online-lirande och klassrumsundervisning face-to-face.

I rapporten definieras online learning som lirande som forsiggir delvis eller helt Gver
Internet. De ingdende 46 studierna representerar ett flertal olika dmnesomrdden, exempelvis
medicinstudier, hilsovard, lirarutbildning, matematik, sprak, samhillsvetenskap. De ér
publicerade i olika tidskrifter som till exempel American Journal of Distance Education,
Journal of Technology and Teacher Education. De elever/studenter som ingér i studierna
bedriver studier pA olika nivier ”...students in college or earlier years of education and
learners in graduate programs or professional training” (s. 17).

Rapporten finns ocksa att tillga pa:

www.ed.gov/about/offices/list/opepd/ppss/reports.html

Ldrarna och IT

Engstrém & Svirdemo-Aberg (2006) presenterar i sin forskningsoversikt det som visat sig
vara centralt virlden runt under de senaste fyra aren.

Det som praglar diskussioner om IKT i Europas skolor just nu &r att de flesta klassrum &r
utrustade med de senaste datorerna och snabbaste bredbanden men att lirama inte riktigt vet vad
de ska géra med dem. Ménga lirare r IK T-kunniga, frigan 4r bara hur de ska integrera IKT i
sin undervisning av de olika zmnena. Trots att det finns manga bra datorer anvénds de séllan
varje dag enligt en OECD-undersékning (Cavanagh i Engstrém & Sviirdemo-Aberg, 2006, s.
23-24).
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Riis (1998) hinvisar till tva enkitstudier, en i slutet av 1996 och en pd varen 1998.
Undersokningarna riktades till personer i skolledande funktioner, till 1irare med IT-erfarenhet
och till ldrare utan sidan erfarenhet. Av resultatsammanfattningen (som endast delvis aterges
hir) framgér att utvecklingen av en handledande lirarroll ar pitaglig. Arbetsséttet rapporteras
som mer varierat, mer individualiserat och mer undersokande 4n tidigare. Ordbehandling &r
fortfarande den absolut vanligaste anvindningen. De kommunikationsmdjligheter som
tekniken mojliggdr utnyttjas i ganska begriinsad utstrickning. Fordndringen av &mnesinnehall
handlar framst om bittre tillgdng till aktuell information én tidigare.

Lund (2003) papekar att komplexiteten i inforandet av IKT i undervisningspraktiker grovt har
underskattats. Delvis beror detta pé en forenklad, instrumentell syn pa teknologin, delvis pa
att fokus har varit inriktat antingen mot léraren, teknologin eller den som lér sig, som separata
studieobjekt i stilllet for att studera de sociala relationer som utvecklas mellan de tre.

...one such set of contextual factors (often referred to as “traditional’) is currently being
challenged by a new set of contextural factors that emerge in the ICT-rich classroom. ...one that
will require very competent teachers in order to design and orchestrate activities that invite to
mature participation. ...the complexity involved when ICTs are sought introduced into
educational practices has been seriously underestimated. Partly this is because of a too
simplistic and instrumental view of technologies, partly because focus has been directed at the
learner, the technology, or the teacher as separate objects of study instead of the social relations
that develop between the three. (Lund, 2003, s. 268).

En enkitundersékning (Gagnestam, Granath & Olin-Scheller, 2007) visar tydligt att minga
lirare inte har kopplat ihop IT-anviindning med aktuell kunskap om hur vi ldr oss sprdk. En
del har lirt sig att anviéinda olika program men inte reflekterat Sver pa vilket sitt dessa kan ge
effekter pa larandet av spriket ifriga. De flesta som ser ndgon pedagogisk effekt med
datorbaserad undervisning nimner motivation. Variation &r ocksé ett argument for att anvinda
IT, liksom inldrningsaspekter allmint och for elever med specifika problem. Mest anvinds
datorn som ordbehandlare och till informationssékning samt redovisningar.

Svensson (2008) refererar till forskare, som arbetar med innovations- och diffusionsforskning,
(bl a Green, Jedeskog och Moore) och hur de ser pa beteenden vid foréndringar och inforande
av innovationer. Hiir beskrivs fem olika gruppers beteenden: “tidiga innovatérer, anammare,
tidig majoritet, sen majoritet och efterslintrare” (s. 266). Tidiga innovatdrer dr en liten,
teknikintresserad grupp, som beskrivs som risktagande, aktiva och vilutbildade. Anammarna
liknar dessa men ir mindre riskbenfigna. De ser i allmiinhet ett storre sammanhang. "Den
tidiga majoriteten &r ndgot avvaktande och ser géma att andra forst anvinder IT 1
undervisningen... Den sena majoriteten har en mer skeptisk attityd till ny teknik och véntar
tills laroplanen foreskriver IT-anvindning i undervisningen™ (Svensson, 2008, s. 267).

Situationen i sprikklassrummen diskuteras ocksd i Granath & Estling Vannestal (2008, s. 1).
“Inte sdrskilt mycket har forindrats i sprakundervisningen i och med inférandet av datorer.
Faktum #r att modemn teknik varken har pdverkat innehéllet i eller formerna for
sprakundervisningen i den utstrickning som man kanske skulle forvénta sig.”
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6. Diskussion intervjuundersékningen

Det dvergripande intrycket av intervjuundersokningen dr att IT inte anvénds i ndgon stdrre
utstrickning i sprikundervisningen vid universitet/hdgskolor nir det giller
campusundervisning. Betriiffande distansundervisning i sprak verkar IT frimst anviindas for
att kommunicera med studenterna via en lirplattform, dr studenterna ldgger in sina uppgifter
som kommenteras av lirarna. Studenterna har ocksd méjlighet att chatta med varandra och
16sa gruppuppgifter tillsammans. Det finns ndgon enstaka “eldsj4l” bland ldrarna i
unders6kningen, som av eget intresse har lart sig att anvéinda den nya tekniken i betydligt
stérre utstrickning och har integrerat IT-anvédndningen i hela sin undervisning.

I debatten som giller i vilken utstrickning och pa vilka sétt IT anviinds i undervisning
forekommer relativt ofta tankar om att dlder och kén har stor betydelse. Svensson (2008)
diskuterar exempelvis genus och teknik (s.45 ff). Det finns en hel del antaganden pd omradet,
nidmligen att min i allminhet skulle vara mer intresserade 4n kvinnor av att anvinda sig av IT
samt att unga i betydligt storre utstrickning 4n dldre skulle ha ett sddant intresse for IT.
Undersdkningen, som redovisas i den hir rapporten, ger dock inget direkt stod &t dessa
antaganden. Intresset for IT verkar vara det viktigaste. Exempelvis uttrycker en 49-arig
kvinna en betydligt Sppnare attityd till IT i sprikundervisningen &n en 20-4rig man i
undersékningen.

Det #r intressant att de intervjuade lararna huvudsakligen har en positiv instéllning till IT 1
sprikundervisningen medan ett flertal av de intervjuade studenterna ir mer negativa eller
tveksamma. Det dr ganska forvinande att ett flertal av de intervjuade studenterna (som har en
medeldlder p3 26,4 4r) ir relativt konservativa i sin héllning till att anvénda IT i
sprakundervisningen. Det kan ju dock bero pa att de inte har fatt prova pa detta i nigon storre
utstrickning i sin nuvarande sprakundervisning och inte riktigt vet vad det skulle innebéra.

Samtliga intervjuade studenter anvénder sig av datorer pé sin fritid i hog utstrickning, for det
mesta varje dag och vissa studenter flera timmar per dag. De anvinder datorerna till viildigt
ménga olika funktioner. De flesta av dem &r uppvixta med datorer som ett naturligt inslag i
vardagen. Prensky (2001) bendmner dem “digital natives™ i motsats till de flesta l4rare, som
fatt ta del av datortekniken lidngre fram i livet och dérfor benfimns “digital immigrants”. Nér
vissa studenter uttrycker en relativt negativ eller tveksam hallning till anvéndning av datorer i
sprakundervisningen kan det dérfor knappast handla om svérigheter att anviinda datorer.
Snarare verkar nigra studenter i undersdkningen ha fullt tillrdckligt med datoranviindning pa
sin fritid och dérfor vilja ha nigot annat i sprdkundervisningen. Dock skiljer sig instéillningen
till detta, som sagts, mellan olika studenter. Enochsson (in press) rapporterar ocksd att den
allminna datorkompetensen hos de lararstudenter som deltog i hennes undersékning varierar
en hel del.

Tillgingen p4 datorer och support verkar fungera bra pa de universitet och hdgskolor, som de
intervjuade representerar. Det dr i allminhet inte ddr som det brister, utan de hinder som lyfts
fram av intervjupersonerna handlar om att fid saknas i stor utstrickning for att kunna
genomfora utveckling av IT i sprikundervisningen. Enochsson (in press) rapporterar dock att
ldrarutbildare och lararstudenter har en del problem med tillgéng och tillforlitlighet nér det
giller datorutrustningen pé institationerna. Utrustning méste bokas i forvég och biras runt.
Aven i den unders6kningen framkommer tidsbristen som ett avgérande hinder. Det finns inte
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tillracklig tid for att forbereda, utforska och utveckla de idéer som finns betriffande hur
datoranviindningen kan integreras i undervisningen, hivdar savil ldrarutbildare som
ldrarstudenter.

Négra av lirarna nimner att de haft vissa tekniska problem vid anvéndning av datorer i
sprakundervisningen men det dr f3 studenter som anser sig ha haft sidana problem. Tekniska
problem verkar dock inte vara nigot stort hinder for att anvinda datorn mer 1
sprakundervisningen, utan nistan alla lirare ndmner i stillet tidsbrist som det stora hindret
samt att lirarna inte vet vad datorn kan anvindas till i sprakundervisningen. Aven annan
forskning visar pa dessa brister. Exempelvis Engstrom & Svirdemo-Aberg (2006).

Studenterna ér oroliga for att kommunikationen kan bli bristande om IT-anvéndning infors i
storre utstrickning. Eftersom det handlar om utbildning i sprik sa ses kontakten med liraren
och triningen av kommunikationen som sérskilt viktig. Forskning visar dock att den
kommunikativa potential som Internet erbjuder liksom larandets kommunikativa dimension
har varit underordnade niir det giller Internet i skolan. Interaktiva skrivtavlor dr exempel p
digitala medier som leder till samtal i klassrummet (Becker, 2006).

Lirarna har &ndd mestadels fitt positiva reaktioner frén sina studenter vid IT-anvéndning i
sprakundervisningen. Hilften av ldrarna kan ocksa ténka sig att anvénda IT i stérre
utstrickning i undervisningen in de gér nu, men under forutsitining att det finns tid,
kvalitetstinkande och utbildning. Resterande ldrare dr antingen negativa till mer IT-
anvindning eller tveksamma, Likas kan hilften av studenterna téinka sig mer IT-anvindning
i sprikundervisningen medan hélften inte vill ha mer av den varan.

De intervjuade l#rarna har nistan inte ftt ndgon utbildning alls om vare sig IT eller IT
kopplat till sprikundervisning. De dr i stor utstrickning sjélvlérda. Studenterna i
undersdkningen har inte heller fitt ndgon som helst utbildning i hur IT kan anvéndas i
sprakundervisning. And3 #r de flesta intervjuade studenterna blivande lrare. En precis
utkommen forskningsrapport frin OECD (Enochsson & Rizza, 2009) visar samma resultat
betriffande lirarstudenter i ett flertal linder. Dessa studenter har inte i nagon storre
utstrickning fatt lira sig integrera IT i sin undervisning,

Undersékningen visar att det absolut behovs utbildning specifikt om hur IT kan anvindas
inom sprakundervisningen, men det racker inte. For att det ska bli en bestiende fordndring
verkar det nddvindigt att ndtverk bildas lokalt for att ldrarna ska kunna stétta varandra.
Vidare framkommer det i undersékningen att det dr nddvandigt att det kontinuerligt finns
tillgdng lokalt till ldrare som kan och dr sdrskilt intresserade av omrddet IT i
sprakundervisning. I Svensson (2008) refereras forskning ang. olika beteenden vid
forindringar och innovationer. De tidiga innovatorer eller anammare, som dér beskrivs,
verkar ha en viktig funktion att fylla for att dra igéng nya projekt inom IT i
sprakundervisningen och stdtta de lirare som ar mer skeptiska och tveksamma till dessa
fordndringar. I Engstrdm & Svirdemo-Aberg (2006, s. ) papekar Cavanagh att “ménga larare
4r IKT-kunniga, frigan 4r bara hur de ska integrera IKT i sin undervisning av de olika
idmnena.”

Nir det giller sprikundervisningen generellt si visar det sig i intervjusvaren att mdtet mellan

studenter och lirare ar centralt for bada parter. Liraren visar sig vara mycket viktig i
studenternas 6gon. Datorn ses mer som ett hjalpmedel. Nértrdffar i distansutbildning lyfts
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fram som mycket betydelsefulla. En annan sak som ocksa nimns som mycket viktig frén
studenternas sida &r att de fir snabb feed-back pa insénda uppgifter.

Studenterna lyfter sirskilt fram hur viktig lusten &r for larandet. Intresset r drivkraften och
lirandet ar i hog grad individuellt — en personlig sak. Studenternas dnskan om ett lustfyllt och
inspirerande lirande kanske kan uppfyllas genom de nya méjligheter som digital
sprakundervisning skulle kunna erbjuda. Likasa kan det finnas goda fSrutsittningar till ett mer
individuellt larande genom en sddan undervisning.

Kurser kan, enligt studenterna, vara helt nitbaserade under forutsittning att det finns e#t
ordentligt samspel mellan ldrarna och studenterna pa nitet. Dialogen #r central. Dock betonar
de flesta studenterna hur viktigt det ir att triffas fysiskt och kommunicera med varandra. De
tycker att de lér sig bittre da. Detta betonas sirskilt nér det géller sprak som studenterna inte
l4st tidigare. D4 dr det viktigare med tréffar, enligt studenterna, &n till exempel betriffande
spraken engelska och svenska.

Lirarna betonar hur viktigt det ar att kunna begréinsa sig, sérskilt vid distanskurser, samt att
vara tydliga med den begrinsningen mot studenterna. Tydlighet &r A och O enligt bida parter.
Klara instruktioner som inte kan feltolkas litt behovs. Klara begréansningar i vad ldraren kan
ge studenterna for service, liksom tydliga budskap om nér de kan fi svar pa sina inskickade

uppgifter.

En tydlig start beh6vs ocksé pd kursen — helst i form av nértraff, nir det giller distanskurser.
Kursnitsida, som bor vara uppdaterad och aktiveras hela tiden, ses som ett positivt
hjilpmedel. Telebildtriffar upplevs inte av de intervjuade lararna som optimalt. Det &r svart
att uppné en bra dialog p4 distans. Det blir ldtt monologiskt.

Det framgér av undersiékningen att IT mestadels anvénds i distansundervisning i sprik — inte
mycket i campusundervisning, med ndgot undantag. Nér lirarna anvénder sig av IT dr det 1
syftet att kommunicera med studenter pa distans, att komplettera undervisningen som ges, sa
att studenterna kan g4 vidare med det som gérs i klassrummet eller ett sitt att individualisera
undervisningen pd campus. De kan ge studenterna material till en foreldsning i forvig, for att
de ska kunna koncentrera sig pd att lyssna under foreldsningen, ge studenterna méjlighet till
mer &vning, fi studenterna att skriva s mycket som mdéjligt, eftersom det finns viéldigt fi
undervisningstimmar. Syftet kan dven vara att ge studenterna viktiga verktyg att ha med sig.

Lérarna ser bade fordelar och nackdelar med IT-anvindning i sprakundervisning.
Lirplattformarna innebir bra hjilpmedel for att skapa ordning och reda. Det ér ett enkelt och
tydligt sitt att ge information pi. Det kan innebéra 6kad tillgénglighet, att alla nds, att aktuellt
material finns att tillgd. Om tid fOr ordentliga forberedelser finns kan IT-anvindningen berika
undervisningen, ge omvixling i inldrningen, spinnande maojligheter t ex att fi nyheter live i
kortform och férutsittningar for goda seminarier pd diskussionsforum.

Till nackdelarna hér att ldraren inte ser studenterna, att inte kroppssprak kan anviindas, att det
kan ha en tendens att bli ganska platt och monologiskt, att man inte triffas och kan i det
muntliga pd samma sétt. Tekniska problem for studenterna och praktiska hinder som
exempelvis att f3 en sal med dator i eller ha tid att séitta sig in i det nya hor ocksa till de
nackdelar som ldrarna nimner - mycket forberedelser krivs. En nackdel kan ocksa vara att
kurser slas ihop ndr mer och mer gér dver till distans, enligt 1drarna.
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Studenterna ser som fordelar att det finns mycket autentiskt material, som de kan fa tillging
till, att f8 exponeras for mycket sprk. Tidsflexibiliteten innebér en 6kad tillgénglighet. Mer
intressevickande for yngre studenter kan det bli och bra for studenter med specifika
svarigheter. Datorer ir bra skrivredskap, anser ocksa studenterna.

Dock ser studenterna fven nackdelar — det kan bli for mycket IT och for litet ménsklig
kontakt. Det blir 14tt valdigt formaliserade program. Det fér inte ta Sver s4 att det blir for litet
lararkontakt — det kan bli opersonligt och det kan férsvara inldrningen.

Det forekommer inte sa mycket datorbaserat material i de liromedel som anvinds i
sprakundervisningen. I den mén det forekommer handlar det mestadels om ndgon CD-skiva,
webb-sida till boken eller gloslista. I nagot fall forekommer ett program for att utveckla
ordforridet.

Samtliga ldrare anser att datorn &r lamplig for dtminstone ndgot moment i
sprakundervisningen. Uttal, grammatik, corpussékningar, kommunikation, ordkunskap,
skrivbvningar, dversittningsévningar ar exempel pé sddana moment. Den kan vara bra for
individualisering och for variation av undervisningen samt for att introducera olika saker.
Autentiskt material kan samlas in via datorn.

Daéremot uppfattas inte datorn som 1dmplig nér det giller muntlig traning och
direktkommunikation, enligt ldrarna. Studenterna anser inte heller att datorn ir 1implig for det
muntliga, nér man kommunicerar med varandra. Men for moment, dir man inte behéver
minsklig kontakt, som exempelvis hérévningar, fonetik, grammatik och uttalsévningar anses
den passande, enligt studenterna. Intressant dr hur viktig liraren tycks vara for studenterna.
Det ménskliga métet och den mellanménskliga direktkommunikationen ansikte mot ansikte
lyfts fram av sdvil studenter som ldrare som ndgot som absolut inte kan ersittas av datorerna.
Brodow (2005), som diskuterar ungdomars anvindning av digitala tekniker, tar bland annat
-upp Thulins iakttagelse att enbart virtuell kontakt i langden inte ricker for att uppritthilla
mellanménskliga relationer. Hon hévdar att enbart virtuella kontakter har svart att bli
bestdende. Att triffas ansikte mot ansikte dr viktigt for att uppritthilla kontakten.

Savil hilften av ldrarna som hilften av studenterna ser att IT i sprakundervisning kan ha
pedagogiska effekter. Exempel pé sddana effekter som ndmns &r béttre individualisering, att
det kan vara intressevickande, stimulerande estetiskt samt medfora 6kad delaktighet for alla
studenter i klassen. Det kan paverka motivationen samt fa pedagogiska effekter speciellt for
studenter som &r positiva till datorer och for dyslektiker. Annan forskning, exempelvis
Gagnestam, Granath & Olin-Scheller (2007) visar pé liknande syn pa vilka pedagogiska
effekter som anvindningen av IT kan f3 for sprakundervisningen.

Foérutom de ndmnda positiva effekterna, finns det ocksa studenter i den aktuella
intervjuunderstkningen som tycker att man kan bli lat av datorer och att det kan vara lattare
att smita undan jobbet vid datorbaserad undervisning.

Fler dn hélften av savil ldrarna som studenterna anser att lirarrollen och studentens roll
foridndras vid [T-anvéndning i undervisningen. Léraren anses trida tillbaka litet, bli mer
8dmjuk och fa en mer handledande roll, medan studenten kanner sig mer viktig och fir en
béttre position. Att lararrollen utvecklas i riktning mot en mer handledande roll vid
datoranvidndning i undervisningen podngteras dven i annan forskning, exempelvis Riis (1998).
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Riskerna som nidmns av studenterna i understkningen &r till exempel att det kan bli mindre
personligt, att det finns risk for att lararen och studenten fir mindre kontakt med varandra, att
studenten kan bli mer avskdrmad samt att det inte blir samma slags kommunikation. Svensson
(2008) lyfter dock fram att IT kan innebira mojligheter till utvidgad kommunikation utanfor
klassrummet. Han menar att sprak och IT i hog grad handlar om kommunikation och kan
innebédra oanade mdjligheter att nd utanfor klassrummet och tréffa manniskor frén olika
kulturer och sprdkomraden.

Den kunskapssyn som l4rarna uttrycker i unders6kningen kan sammanfattas i tre kategorier.
For det forsta ses kunskap vara faktakunskap, fardigheter och kunskap om hur man fir
kunskap. For det andra ir kunskap for vissa ldrare att kunna granska fakta kritiskt och ga
vidare, analysera. Den tredje kunskapssynen innebar att kunskap ar forstdelse, insikt, en
livsldng process. Frigan ir dd om IT-anvindning i sprakundervisningen kan understédja
inhimtandet av dessa typer av kunskaper, som lirarna uttrycker i sin kunskapssyn?

Om vi ser till den forsta kategorin nér det géller kunskapssyn sa erbjuder Internet enorma
mojligheter till att himta fakta om mdlsprékslinderna och att trina sina firdigheter i spraket
ifriga genom exempelvis drillprogram, den niva som Svensson & Agren (1999) kallar IT som
automat. Diaremot visar Jedeskog (2001) i sin forskning att viildigt litet tid anvinds at att
bearbeta eller kritiskt granska den information man hittat via datorerna, vilket i sa fall maste
betecknas som en brist i hanteringen.

Den tredje kategorin, att skapa forstielse och insikt, finns goda mdéjligheter att uppfylla
genom anviindningssittet IT som arena (Svensson & Agren, 1999). Den nivén kan innebara
att autentisk kommunikation och interaktion sitts i fokus genom kontakter med ménniskor
fran olika delar av virlden pa olika sitt. Aven muntlig klassrumsinteraktion mellan studenter i
en klass, som anvinder sig av material fran Internet, kan sdgas hora hit (Svensson, 2008,
Granath & Estling-Vannestal, 2008). Att fokusera autentisk kommunikation och interaktion
via Internet skulle i forlingningen dven kunna innebéra att sprikundervisningens traditionella
betoning av form framfér innehall hade en mdjlighet att fordndras (Gagnestam, 2005). Genom
att lyfta fram innehéllet i kommunikationen som viktigt borde dven intresset for sprakstudier
hos studenterna kunna fordjupas.

Studenternas kunskapssyn ansluter sig delvis till dessa tre kategorier men ett flertal av
studenterna menar att kunskap dven handlar om lust att lira, att forverkliga sig sjélv, att kunna
goéra det man vill, att kunskap dr makt och att kunskap &r ndgot roligt och vetbart. Den niva
som benimns IT som verktyg i sprikundervisningen (Svensson & Agren, 1999) innebir att
studenten aktivt och kreativt anvinder sig av datorns olika méjligheter, exempelvis skapa
digitala fotoberittelser med text samt inspelat ljud och musik, skriva bloggar, skapa en
webbplats eller producera en film pa det frimmande spréket (Granath & Estling-Vannestal,
2008). Dessa nya mojligheter att anvinda IT 1 sprdkundervisningen bér kunna uppfylla
studenternas énskan om ett lustfyllt ldrande, som kontrast till den traditionella
sprikundervisningens ofta ensidiga traggling av grammatik och glosor.

Aven synen pa lirande tas upp i undersdkningen, varvid de flesta lirarna ser larandet som en
process, ett livslangt lirande och som végen till insikt och forstdelse. Fardighet att hitta fakta
och information, diskutera, analysera och virdera den, kunna anvinda den och gora den till
sin egen talar ocksa ndgra lirare om.
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Aven studenterna ser ldrandet som en livslang process men dven hir dr de inriktade pé lusten
att lira som ndgot mycket viktigt. Det ska vara roligt att lira sig. Dessutom bor alla fa kinna
trygghet och f4 ta plats. Den sociala biten lyfts fram som viktig av studenterna. Att lirandet ar
vildigt individuellt, en personlig sak, betonar ett flertal av studenterna. Alexandersson, Hurtig
& Séderlund (2004) pépekar att datorn kan ge rika utrymmen for samspel mellan elever
oavsett dlder och skolform, ex.vis genom arbete med digitala portfolios. Studenternas syn pd
kunskap och lirande som nigot personligt, som ett sitt att forverkliga sig sjélv, som nagot
vildigt individuellt betonades redan pa 1950-talet av Polanyi. Hans syn pé personlig kunskap,
som diskuteras bl a i Dysthe (1996), gér ut pé att kunskap inte ir nagot objektivt, opersonligt
och universellt som existerar oberoende av den som lar sig. All forstielse inbegriper 1 stéllet
ett personligt element.

Den syn pé ldrandet som vildigt individuellt som studenterna lyfter fram kan till exempel
bemdtas genom nyare sorters dataprogram, exempelvis grammatikprogram som anpassar sig
efter de problem som just den aktuella studenten har och sedan kontinuerligt anpassar sig efter
denna students prestationer (Svensson, 2008).
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7. Sammanfattning och slutsats intervjuundersékningen

Intervjuundersékningen, som genomfdrdes med 10 spraklirare och 10 sprakstudenter vid ett
flertal olika universitet och hégskolor i Sverige, visar att [T inte anvédnds mycket i
campusundervisning 1 sprik, mest i distansundervisning. Det finns ldrare i undersékningen
som inte alls anvinder sig av IT i sin sprikundervisning. I campusundervisning anvénds IT
foretrddesvis i form av power point-presentationer, i distansundervisning for att kommunicera
med studenterna via en ldrplattform. De skickar in uppgifter som kommenteras. Studenterna
chattar ocksi med varandra och loser gruppuppgifter tillsammans.

Undersékningens resultat tyder pd att synen pa IT 1 sprdkundervisning inte i forsta hand
paverkas av alder och kdn utan snarare av intresse for omridet. Lirarna i undersékningen &r
huvudsakligen positivt instéllda till IT i sprikundervisningen. Hilften av dem kan ténka sig
att anviinda IT i storre utstrickning 1 sin undervisning &n de gor nu, under férutsittning att det
finns tid, kvalitetstdnkande och att de far utbildning inom omrédet. Ett flertal av studenterna
(medelélder 26,4 ar) uttrycker en relativt konservativ hallning till att anvinda IT i
sprékundervisningen. Dock kan hélften av dem tinka sig mer IT-anvéndning i
sprakundervisningen.

Datorer och support fungerar i stort sett bra vid universiteten/hégskolorna, enligt de
intervjuade. Det stora hindret for utdkad 1T-anvindning ér tidsbrist, enligt lérarna. Specifik
utbildning om IT kopplat till sprikundervisning ar absolut nddvéndig for sdvil lirarma som
ldrarstudenterna. Lokala ndtverk behdver bildas bland spriklirarna for stottning av varandra.
Kontinuerlig tillgang till 1arare som #r sérskilt intresserade och har kunskap om IT i
sprakundervisning, s k "eldsjdlar”, behdvs.

Motet och direktkommunikationen mellan larare och studenter dr centrala for savil lirare som
studenter. For att distansstudier ska fungera bra krivs ett ordentligt samspel mellan dessa och
dialogen upplevs som central. En tydlig start av kursen, helst i form av nirtrift, 4r 6nskvérd.
Studenterna ser det ocksa som viktigt med ndrtrdffar, sirskilt vid studier av sprak som de inte
last i ndgon storre omfattning tidigare. Overhuvudtaget ér tydlighet A och O, enligt
studenterna. En kursndtsida som hela tiden aktiveras och uppdateras samt snabb feed-back av
lararmna pa inldmnade uppgifter r ocksa viktiga punkter for studenterna. Lirarna tar upp
vikten av att begrdnsa sig nir det giller distanskurser och att vara tydlig mot studenterna med
dessa begrinsningar. Telebildtriffar 4r ej optimala, enligt l&rarundersékningen.

Studenterna betonar att kunskap handlar om Just att ldra. Det ska vara roligt att ldra sig. Det
sociala samspelet ir ocksid mycket viktigt for studenterna. Alla bér fa kénna trygghet och fa ta
plats. Vidare podngterar studenterna att /drandet dr vildigt individuellt — en personlig sak.

Intervjuunderskningen har lett fram till slutsatsen att den enorma utveckling pa IT-omradet
som har skett under senare ar inte har nitt fram till sprékundervisningen pé universiteten och
hogskolorna i Sverige i ndgon storre utstrackning, Det framkommer visserligen lovande
forsok av enskilda “eldsjilar” men manga av liararna har laimnats i sticket. De har inte fatt den
tid de behdver for att kunna genomfora storre fordndringar och utveckla sin undervisning pa
IT-omradet. De har inte heller fitt den utbildning eller fortbildning, som de skulle behéva f,
nir det giller IT kopplat till sprékundervisning. De ldrare som anviander sig av tekniken &r i
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stor utstrickning sjdlvlarda och har ett sérskilt intresse for omradet. Inte heller
lararstudenterna har i sin utbildning fatt tillging till kunskap om IT i sprdkundervisningen.

Slutord intervjuundersokningen

Ett holistiskt perspektiv pd larande och undervisning bor anliggas nir det giller inférandet av
IT i sprdkundervisning. Det ricker inte att fokusera antingen studenterna eller lirarna eller
teknologin separat, Det dr viktigt att lyfta fram de sociala relationer som utvecklas mellan de
tre, Komplexiteten i genomforandet av en fordndrad sprakundervisning bor inte negligeras.

Savil lirarnas som studenternas syn pa IT i sprakundervisning méste lyftas fram och tas pd
allvar. Dirigenom mdjliggdrs en bestdende férindring av undervisningen i riktning mot
utbkad anvindning av nydanande teknologi. Féljden av denna nydaning skulle kunna bli en
intressevickande sprakundervisning med béttre individualisering, 6kad delaktighet och
positiv pAverkan pa motivationen hos sprakstudenterna. I forlingningen skulle denna “nya
sprikundervisning” kunna medfora att fler vill ldsa sprak vid vara universitet/hégskolor och
dirmed forhoppningsvis att resurserna for sprakundervisningen okar.
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Bilaga 1

Intervjuguide spraklirare
IT i sprakundervisning

Kon:

Alder:

Undervisar i &mnet/dmnena:

Undervisat antal r vid universitet’/hégskola
grundskola/gymnasium/vuxenundervisning

1. Vilken typ av undervisning bedriver du och pa vilka nivéer? (Ex. campus/distans, A, B, C,
D-niva.}

2. Hur ser du pa datorns roll i sprakundervisning?

3. Vad har du fatt for utbildning om datorer?

4. Vad har du fatt for utbildning om datorer i forhéllande till sprakundervisning?

5. Ser du ndgra fordelar resp. nackdelar med att anvinda datorn i sprikundervisningen?

6. Anvinder du dig av datorn i din sprakundervisning? (Ex. informationssékning,
ordforstaelse, vokabulir, grammatikdvningar, ordbehandling, hérévningar, muntlig/skriftlig
kommunikation.)

7. Hur anviinder du datorn och hur ofta? Om du inte anvinder datorn, varfor inte?

8. [ vilket syfte anvinder du dig av datorn i din sprikundervisning?

9. Ingdr ndgot datorbaserat material i det liromedel du anvinder?

10. Anser du att datorn passar bra for visst/vissa moment i sprakundervisningen? I s4 fall
vilka moment och varfor?

11. Anser du att datorn inte &r lamplig for visst/vissa moment i sprikundervisningen? I s4 fall
vilka moment och varfor?

12. Hur ser tillgédngen till datorer och teknisk support ut pi ditt universitet/hégskola?

13. Har du upplevt ndgra problem med anvindningen av datorer i sprikundervisningen?
Vilken typ av problem i s3 fall?

14. Vad ir kunskap for dig?
15. Hur ser du pé lirande?

16. Hur ser du pa din egen lérarroll vid datoranviéinding i undervisningen?
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17. Anser du att datorbaserad undervisning har nigra pedagogiska effekter? I s fall vilka?
(Ex. pé inldrningen eller motivationen)

18. Har du fatt ndgra reaktioner frin studenter pd anvindningen av datorer i
sprikundervisningen? I s3 fall vilka?

18. Skulle du vilja anvénda datorn mer i din undervisning? 1 sa fall till vad? Varfor?
19. Ser du nagra hinder for att anvidnda datorn mer i undervisningen?

20. Anser du att du skulle behéva nigon fortbildning om datorn i sprédkundervisningen? I s&
fall vilken typ av fortbildning?

59



Bilaga 2

Intervjuguide spriakstudenter
IT i sprikundervisning

1. Bakgrundsfragor:

Kén

{deer

Amnen

Last antal terminer

Inriktning studier

Stérre/medel/mindre universitet/hégskola

Campus/distans

Nivé

Helfart/halvfart

2. Anvinder du dator pa din fritid? Till vad? Hur? Hur ofta?
3. Vad har du fitt f6r utbildning om datorer?

3. Utbildning om datorer i forhallande till sprikundervisning?

4. Har ni anvint datorer i sprakundervisningen pd universitetet/hdgskolan? I sa fall till vad?
For vilka moment?

5. Skulle du vilja att datorer anvindes mer eller mindre i sprikundervisningen? I s3 fall till
vad? Varfor?

6. Ser du ndgra hinder for att datorn anvands mer i sprdkundervisningen?

7. Skulle du behdva ndgon fortbildning om datorn i sprakundervisningen? Vilken typ av
fortbildning i sa fall?

8. Hur ser tillgangen till datorer och teknisk support ut pa ditt universitet/hégskola?
9. Ingar nagot datorbaserat material i de liromedel ni anvander i sprikundervisningen?

10. Har du upplevt nigra problem med anvéndningen av datorer i spridkundervisningen?
Vilken typ av problem i s fall?

11. Ser du nagra fordelar/nackdelar med att anvénda datorn i sprikundervisningen?

12. Anser du att datorbaserad undervisning har nigra pedagogiska effekter? I sa fall vilka?
(Ex. pé inldrningen eller motivationen).

13. Anser du att datorn passar bra for vissa moment i sprikundervisningen? Vilka i s4 fall?

14. Anser du att datom inte ir limplig for vissa moment i spradkundervisningen? Vilka i s
fall?
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15. Vad &r kunskap for dig?

16. Hur ser du pa ldrande?
17. Hur ser du pa datomns roll i sprdkundervisningen?

18. Anser du att ldrarrollen resp. studentens roll fordndras nér datorn anvinds i
sprakundervisningen?
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Bilaga 3

20080802

Kerstin Norén
Rektor

Karlstads universitet

Sprikutbildningarna vid liiigskolor och universitet i framtiden

Internationell liigesbeskrivning och allméiin bakgrund

Under ett antal 4r har intresset for hogre studier i frimmande sprik, de flesta europeiska,
minskat kraftigt i minga linder. I Sverige har man beslutat att 5ka meritvirdet for
sprakstudier frin gymnasiet infor antagning till hogskolan, vilket kan komma att paverka
antalet studenter i framtiden, &ven om Skningen troligen #ind4 inte blir sa stark. Skilet for det
antagandet ir att nedgdngen i antalet sprdkstudenter ocksa finns i flertalet andra lander,
oavsett meritvirderingssystem o.d. Nedgéngen i intresset beror kanske pa att engelskan blir
mer och mer anvéndbar virlden éver i och med att allt fler har studerat det spriket pa
gymnasienivd. Som kommunikationsredskap tycks engelskan ricka i minga sammanhang; i
varje fall gér ménga den bedomningen. Sprik som kinesiska, japanska och i viss man spanska
utgdr undantag och har pd manga hali fatt en stor 6kning i antal studenter, vilket forstas kan
kopplas till olika samhillsfenomen, (REF)

Det finns ocksd exempel pé att hindelser med stora politiska konsekvenser kan
paverka intresset for sprikstudier generellt. Exempelvis har antalet sprakstudenter i USA dkat
kraftigt efter 11 september 2001. Den kraftiga 6kningen kvarstod dnnu 2006. Den ligsta
Okningen, ndgra enstaka procent, har franska, ryska och tyska fatt, medan latin och klassisk
grekiska har 6kat mer och exempelvis portugisiska, italienska, spanska, modern hebreiska
m.fl. har 6kat med flera tiotals procent.® Japanska och i innu hégre grad kinesiska och
koreanska ligger nira toppositionen, men efter arabiska och amerikanskt teckensprak som har
den allra stérsta Skningen. Under rubriken “Ovriga sprak” visas en 6kning i intresset pa
44,7% mellan 1998 och 2002 och en dkning pé 31,2% mellan 2002 och 2006
(www.insidehighered.com/news/2007/11/14/languages).

Hur linge 6kningen av intresset kommer att fortgd i USA ir svart att sia om,
men att det politiska virldslidget paverkar intresset for sprikstudier ir uppenbart, och dirmed
att studiet i forsta hand #r kopplat till samhalleligt och kulturelit relevanta frigestillningar —
en vilja att forstd och ddrmed kommunicera p2 ett djupare plan. (Det kan forstas finnas en del
mindre vilvilliga motiv ocksd.) EU:s anstrdngningar for att 6ka intresset att studera spriken i
Europa (t.ex. http://europa.eu/languages/sv/home) verkar diremot inte paverka studieviljan
namnvart. Motiven for att studera spraken i Europa (= att stirka den europeiska
samhorighetskinslan och forstielsen for varandra) uppfattas tydligen inte som tillriickligt
viktiga. Studenterna verkar mer intresserade av virlden och virldsliget utanfor Europa och
studerar de sprik som har relevans for att forstd och hantera det.

Man kunde forstds Gnska att det dven funnes starka motiv for att vilja forstd hur
det gemensamma europeiska arvet, det skriftliga och i form av migration mellan lander, i
olika méin avspeglas i dess olika sprik och hur detta hinger ihop med sjilvuppfattningen hos
oss som bor i Europa (Jfr resonemang i Svante Nordins bok Humaniora i Sverige. Framviixt.

® Biblisk hebreiska Skade mellan 1998 och 2002 med &ver $0% men hade ingen ytterligare Skning 2006.



Gulddlder. Kris. Atlantis 2008"). Det giller ju att forstd bide sig sjilv och andra for att
kommunicera pé ett djupare plan. Ansvaret for att presentera denna typ av innehill, gédma
kontrastivt, ligger hos sprikutbildningarna sjdlva, och det ir kanske inte si vanligt att man
aktivt 1gger upp utbildningar i sprik med sadana insikter som mal. Att sprikstudier innebir
en hel del grammatik- och lexikonpluggande ar forstds oundvikligt; for sprak med andra
skriftsystem tillkommer dessutom kravet att lira in det. Men om motivationen, och slutmaélet,
uppfattas som visentligt, s erbjuder pluggandet i allminhet inte nigra odverstigliga problem.

Det som uppenbarligen ar viktigast infor framtiden, i en alltmer globaliserad
virld, dr att utbudet av sprak vid universitet och hégskolor 4r stort och litt nabart for sdvil
unga studenter som for dem som vill fortbilda sig.® Hur ménga sprdk det kan réra sig om &r
svart att berékna, men FN:s deklaration om allméinna ménskliga rattigheter finns pa dver 300
sprak. Idealiskt vore om alla sprak som har skriftsystem kunde erbjudas, i dagens
digitaliserade virld lampligen via Internet och girna direkt frin de linder dér spriket talas, s
att de aktuella kulturella aspekterna littast kan tillgodoses.” Sprik som inte langre talas far
naturligtvis hanteras pd ett annat sétt, men passar kanske &nnu béttre att studera pd distans.
ett fordnderligt samhille ger en sddan modell méjlighet till flexibilitet i utbudet, och man kan
tinka sig att mer eller mindre spontana centra inom ett omride uppstir och forsvinner p§ ett
flexibelt sitt efter behov.

De isikter som ibland framforts om att universitet och hégskolor inte ska
erbjuda utbildning 1 nybdrjarsprak blir med detta mal naturligtvis irrelevanta. (Det har ocksé
férdelen att om man exempelvis inte har 14st franska i gymnasiet kan man 4nd4 lasa det pa
hégskola pa nybdrjarniva senare i livet.) Talet om arbetsdelning mellan liroséitena blir ocksa
en mindre relevant fraga om utbudet kan erbjudas digitalt och till stora delar med material
frdn andra linder. Forskningsanknytningen, kvalitetsviirderingen av materialet och
studiemiljén bor dock bli en friga om samarbetsavtal mellan ldroséten, inom och utom
Sverige. Lirarens roll fordndras till att bli mer av en individuell handledare och enskilda
studenter kan bli ganska ensamma om sitt sprikval.

Att sprak hor till de &mnen som forst paverkas av globaliseringen ir ju ganska
I4tt att f6rstd, men dven andra dmnen kommer att pd olika sitt berdras i framtiden, i hégre
grad ju mer som blir tillgingligt digitalt. Kanske kommer ambitisa svenska studenter inom
en ganska snar framtid att vélja att lésa in en ingenjorsexamen fran MIT, som de betalar for,
4n att studera vid ett svenskt liirosite.!" Har finns en annan viktig friga, som behéver utredas,
och det dr virdet, framfor allt for unga méinniskor, av att finnas i en campusmiljs under
atminstone delar av sin studietid. De ”generiska” kunskaper man far av att arbeta i
direktkontakt med ldrare och medstudenter behéver analyseras och presenteras bittre n vad
vi gor idag. Vetenskapsradets idé fran 2001 om inréttandet av sprikcentra vid l4rosétena 4r
darfor vird att arbeta vidare med.'

lOI

? Nordin redovisar ocksa hur sprakutbildningar vid svenska universitet linge var huvudsakligen nyttoinriktade
och inte ségs som vetenskapliga. Undervisningen utférdes av s. k. sprikmistare. Detta dr dock inte nigot ideal
for den skissade modellen.

* Den sprakliga resurs som finns i att barn till familjer som bytt land kan grunderna 1 sitt/sina hemsprik eller i det
nya/tillfalliga landets sprak men kan behiva stéd for att utveckla exempelvis en avancerad yrkesanvindning av
spriket i friga skulle kunna tas till vara mer systematiskt #n idag i den skissade modellen.

® Ann-Britt Enoksson arbetar f n med en &versikt for KK -stiftelsens rikning &ver vilka sprik som erbjuds via
Internet inom OECD-linderna. Det géller d4 dven sprik som inte talas i linderna i friga.

19 Open University i Storbritannien erbjuder avancerade kurser i klassisk grekiska och latin vid sidan av
exempelvis nybdrjarkurser i italienska, franska, spanska, tyska och walesiska.

! Denna mojlighet finns redan, men jag har inga uppgifter om hur vanligt det ar.

12 $mAimnen inom humaniora och samhillsvetenskap. Vetenskapsridet 2001. Analys- och strategiavdelningen,
Bo Ohngren),



Den svenska diskussionen

Dagens svenska higskolesystem &r inte alls anpassat for att hantera de nya kraven vad giller
sprakstudier. Erséttningen per student leder till att antalet erbjudna sprik begrinsas kraftigt
eftersom gruppstorleken maste vara tillrickligt stor for att finansieringen ska g4 ihop, och
mycket arbete har dgnats at att diskutera hur man ska fordela utbudet av sprik ldrositena
emellan for att uppna tillrickligt stora grupper.'> Nedgingen av studentantalet har pagatt i
flera decennier — den forsta nationella utredningen for 16sning av volymproblemet kom redan
for nira trettio ir sedan (forsta s.k. krysslistan).'* Den senaste &tgiirden var att regeringen ar
2006 fordelade ansvaret for 19 sprik mellan ldroséten i landet som regeringen sirskilt garna
ville ha utbildning och forskning i. Kriterierna var att spriket i friga skulle vara nationella
minoritetssprik i Sverige, att det skulle ha firre &n 100 studenter totalt pa alla nivier och/eller
att det skulle forekomma pa hdgst tva ldrositen 1 landet. Endast de fem sprik som hittills inte
funnits pa svenska ldroséten fick en liten extra finansiering for igingsittandet. Urvalet av
sprak, forutom minoritetsspréken, ir inte uttryckligen inneh&llsligt eller behovsmissigt
motiverat, utan endast storleksméssigt, och riskerar dirfor att bli konserverande.

SUHF:s sméspréksgrupp har arbetat ndgra &r fram till 2007. De storre ldrositena
har varit representerade pd dekanniva i gruppen, som pé senare 4r letts av Kare Bremer, rektor
vid Stockholms universitet. Gruppen har arbetat utifrén arbetsfordelningstinkande, men har
ocksé skapat innehéllsliga kriterier for utbildning och forskning i olika sprdk (REF). Den nya
SUHF-gruppen, dir Kerstin Norén, rektor fér Karlstads universitet, 4r ordforande, startade sitt
arbete 2008. Sédertdrns hdgskola, genom rektor Ingela Josefson, och Hogskolan i Dalamna,
genom prorektor Kerstin Orn, utgdr styrgrupp. Krista Varantola, rektor i Tammerfors och
ordférande i den finska rektorskonferensen, ir referensperson. Universitetslektor Eva
Gagnestam, Karlstads universitet, medverkar i gruppens arbete. Alla sprik och alla ldroséten i
landet ska involveras i diskussionerna, som forvintas avslutas under 2009.

Arbete har ocksd forekommit pd andra hall. Patrik Svensson har givit ut flera
bocker om just sprakutbildningar (Frdn vision till praktik: Spréakutbildning och
informationsteknik, Nétuniversitetet/ NSHU 2006, Sprdkutbildning i en digital virld.
Informationsteknik, kommunikation och lirande, Norstedts Akademiska Forlag 2008.) KK-
stiftelsen, under ledning av Yngve Wallin, har under flera &r arbetat med olika projekt for
digitalisering av utbildningar bade i ungdomsskolan och inom hégre utbildning, Under hésten
2008 kommer man att utlysa medel som kunde vara méjliga att séka for en djupare utredning
om méjligheterna till sprékutbildningar som dr anpassade till den omvirldsanalys som gjorts
ovan.

Arbetsgruppens forslag 2008

Gruppens uppdrag har av SUHF:s styrelse betraktats som en del av det s k landskapsarbetet,

som gar ut pd att se Sver arbetsdelningen mellan Sveriges ldrositen. Uppdraget ir att skapa en

modell for sprdkutbildningar som ocks4 kan tillimpas pd andra slags utbildningar i framtiden.
Arbetsgruppen foreslér att SUHF ansoker om projektmedel hos KK-stiftelsen

for att noggrant utreda f6ljande:

13 P4 stérre larositen och i vissa sprak dr gruppstorleken inte nigot problem, och det dr d& forsts mojligt att
fortsitta som hittills. Att bla. erbjuda avancerade sprikstudier som bygger p4 gymnasiestudier blir en viktig
uppgift.

' Vetenskapsradets utredning ”Sméimnen inom humaniora och samhillsvetenskap” frén 2001 koncentrerar sig
pa de s.k. smispréken. Forslagen till dtgérder vid sidan arbetsfordelning mellan lidrositen ér att riktade
resursfrstirkningar skapas samt att sprikcentra inrdttas, dit undervisningen i praktisk sprikfirdighet
koncentreras.



Genomgéng av vilka kurser som erbjuds idag inom och utom landet (arbete pigir
redan)

System for kvalitetsvirdering av digitala sprikutbildningar (kanske redan finns?)
Forskningsanknytningen (lingvistiskt, litterdrt, kulturellt). Svenska eller utlindska
lirositen kan erbjuda sig att ta hand om forskningsanknytning inom ett eller flera av
dessa omrdden. Historiska och framfor allt kontrastiva perspektiv blir viktiga. Avtal
skrivs pd forslagsvis 3-drsbasis.

Utbytesavtal inom och utom landet for studenter och lirare for vistelse i stérre miljder
Fortbildning av lirare

Skapande av digitala sprdkcentra pd varje ldrosiite (gors i samverkan med erfarenheter
fran kommunernas lircentra)

Ersittningssystemet. Hur ersitts forskningsanknytning? Avgifter frin anda liroséten?
Fortbildningen av ldrare blir ocksé en stor utgiftspost, men kan delvis utformas som en
modell for den nédvindiga fortbildningen av lirare i andra universitetsimnen. Extra
medel krivs for detta arbete liksom for uppbyggandet av digitala lircentra.



